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PROLOGO

Esta obra denominada Origen, travesias y destino. Estudio de trayectorias académi-
cas de la Licenciatura en Educacidn, es producto del esmerado trabajo de las doc-
toras Mireya Marti Reyes y Cirila Cervera Delgado y del Dr. Enoc Obed de la
Sancha Villa. Después de dos décadas de la Licenciatura en Educacién imparti-
do en la Divisién de Ciencias Sociales y Humanidades de nuestro Campus, ahora
contamos con la evidencia y la experiencia sobre trayectorias escolares.

El plan original de la investigacién fue modificado, tal como se precisa en
el texto: “La pandemia de Covid-19 provocada por el virus SARS-COV-2, nos
impuso un cambio en todas las formas de trabajo, también académico y también
en la investigacién educativa. Pero no sélo modifi 6 la ruta metodolégica que nos
habiamos trazado, sino, ademds, implicé una forma distinta de ver nuestro Pro-
grama, estudiantes, colegas profesoras/ €s y a nosotros mismos, como equipo, in-
tegrantes de un Cuerpo Académico, del claustro profesoral de la Licenciatura y
como investigadoras e investigador de un objeto de estudio del que, ademis, so-
mos parte y al que vimos modificarse a lo largo de dos décadas y, de modo acele-
rado, en estos meses de pandemia.”

Si las trayectorias son como .. un recorrido, un camino en construccion per-
manente que va mucho mds alld de algo que se modeliza, que se puede anticipar en
su totalidad o que se lleva a cabo mecdnicamente respondiendo sélo a algunas pautas
o regulaciones”,' es claro que también las trayectorias son descubrimientos e in-
terrogantes que construyen un proyecto de vida, a partir de una valoracién del
mundo y del entorno.

La investigacién expone la necesidad de que los cambios curriculares sur-
jan desde dentro, a partir de la matriz fundacional del programa, pero también,
de un paradigma inclusivo, en atencién a las recomendaciones de los organismos
evaluadores, tanto internos como externos; a los requerimientos que el profesora-
do va recogiendo y los convierte en propuestas de discusién colegiada, a las opi-
niones y sugerencias de las y los estudiantes que han logrado sumar cambios a
componentes tan representativos como las estancias y dreas temdticas, precisando

' Ardoino, J. (2005). Complejidad y formacion. Pensar la educacion desde una mirada epistemoldgi-

ca. Montevideo: Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires (UBA) y Ediciones
Novedades Educativas.

[11]
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que: “Otro factor de cambio lo ha sido la vida institucional, que va indicando los
marcos de accién a seguir en toda la vida académica y, de manera esencial, en los
programas educativos.” Lo cual revela que en la investigacién se asume una pos-
tura sobre el tema central en su connotacién mds amplia, al considerar que no se
limita al recorrido formal, sino a los elementos que provienen de otras instancias,
a lo que hay que agregar la heterogeneidad de la poblacién escolar, sus caracteris-
ticas sociales y culturales.

La investigacién de las trayectorias académicas desvela informacién rele-
vante y aporta datos altamente significati os al continuado debate sobre el reza-
go y la desercién, constituyendo el soporte para el diseno de estrategias y para
la adopcién de las mejores pricticas encaminadas a la consecucién de una edu-
cacién superior més incluyente. También, es una fuente muy importante para la
gestion escolar, asi como para conocer las relaciones de los saberes significati os,
la multicausalidad de los problemas y la relevancia de la formacién universitaria
en la vida de las y los estudiantes del programa, que integran habilidades acadé-
micas y vocacionales para establecer vinculos claros con el mundo del trabajo.

El estudio arroja luz sobre las unidades de aprendizaje (UDAS) y podrd uti-
lizarse, ademds, para realizar modificaciones curriculares. Asimismo, para detec-
tar al sector de alumnos que han experimentado mayores dificultades académicas

Estimo que el desafio mds grande de este trabajo, consisti6 en que tras ha-
ber realizado un recorrido histérico y conceptual, se entré a la exploracién de las
trayectorias académicas de los estudiantes, para abordar sus recorridos a través del
tiempo y en interdependencia con las diferentes unidades de aprendizaje.

Esas trayectorias, como bien dicen las autoras y el autor, “son parte de las
historias de vida de las y los estudiantes, reflejan la experiencia, con su ritmo y
direccién, esto es, el itinerario que cada persona sigue en los distintos tramos es-
colares. El estudio de las trayectorias brinda informacién a nivel individual, por
programa, institucién, pais y hasta en el concierto internacional.”

Este tipo de estudios no deben considerarse de forma aislada, dado que si
bien, en buena medida estdn fincados retrospectivamente, estdn, asimismo, vin-
culados al presente y a su influencia en el futuro. Su andlisis permitird compren-
der su desarrollo y c6mo ha evolucionado hasta ahora.

Se retne en el presente volumen, informacién, datos y andlisis sobre los
antecedentes y avances de la Licenciatura en Educacién de la Universidad de
Guanajuato; el estudio de las trayectorias escolares: sus aportes al desarrollo edu-
cativo; el origen, trayectorias de las y los estudiantes, asi como las vetas abiertas
en el estudio de las trayectorias en la Licenciatura en Educacién.
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Los fenémenos vinculados a la interrupcién o abandono escolar, constitu-
yen una problemidtica frecuente en las instituciones de educacién superior, que
demuestran lo frégil que es el concepto de cobertura escolar, cuando se toma ais-
ladamente, traduciéndolo a una politica de ampliacién de la matricula, solamen-
te. El alto porcentaje y las causas de la desercién, obligan a afrontar la solucién
del problema mediante estrategias tempranas integrales, dirigidas a incrementar
la eficiencia terminal y el indice de titulacién

En la investigacién educativa serd necesario hacer mayor énfasis en el pa-
pel que juegan los impactos del entorno, la calidad de vida, la salud, el bienestar
y el medioambiente que rodea a las y los estudiantes ya que, en gran medida, de
tales condiciones depende su desempeno y su permanencia en un programa edu-
cativo. Esto conduce a dos cuestiones interconectadas: cémo asegurar que existan
oportunidades para garantizar el derecho humano a la educacién, si el acceso de-
pende de las condiciones econémicas y sociales.

En suma, el libro que tengo el honor de prologar, ofrece reflexiones de actua-
lidad al abordar las trayectorias académicas como objeto de investigacién, lo que de
suyo es una tarea compleja. Libros como éste, impulsardn estudios orientados a ob-
tener informacién sistemdtica sobre el comportamiento de la poblacién estudiantil
en torno a sus trayectorias curriculares, para conocer el contexto, las tendencias y
para coadyuvar en el diseno de las politicas publicas aplicables a la materia.

Mi reconocimiento y aprecio para las autoras y el autor de esta obra, Dra.
Marti, Dra. Cervera y Dr. De la Sancha Villa, distinguidos académicos y univer-
sitarios profundamente comprometidos con el desarrollo y mejoramiento de la
educacién superior. Ha sido para mi una distincién que mucho agradezco, el ha-
berme invitado a prologar un trabajo tan acucioso, interesante y realizado con la
mayor dedicacién.

Dra. Teresita de Jestis Rendén Huerta Barrera
Rectora del Campus Guanajuato
Universidad de Guanajuato






La Licencia tura en Educa ciéndel a Universidad de Gu anaju ato.
antecedentes y e vol ucién de un pr ograma educa tivo

En agosto de 2019 la Licenciatura en Educacién de la Universidad de Guanajua-
to celebré el 20 Aniversario de su fundacién. A lo largo de estas dos décadas, el
programa ha sido testigo de las vivencias de cientos de alumnos, de los esfuerzos
de decenas de profesores y trabajadores de la Universidad, de la implementacién
o actualizacién de sus planes de estudio y, por supuesto, de las historias de éxito
de sus egresados.

Evidenciar lo que ha acontecido en la Licenciatura en Educacién es una la-
bor trascendente no solo para el programa educativo, también puede ser un re-
ferente para aquellos interesados en identificar cémo se caracterizan, modifican
y evolucionan los agentes y factores presentes en un contexto educativo y en un
lapso especific . No obstante, y a pesar de la significatividad que esta tarea re-
viste, es importante reconocer que mostrar de manera particularizada las carac-
teristicas, procesos y situaciones que durante estos 20 afios se han presentado en
la Licenciatura en Educacién no solo es una labor titdnica, sino, probablemen-
te, imposible.

Los primeros 20 anos de la Licenciatura

Aunque Carlos Gardel afirme que “20 anos no es nada’, estas dos décadas de la
Licenciatura en Educacién ha marcado las vidas de cientos de personas. Por lo
que toca al plan de estudios, la primera versién, de 1999, albergé las ilusiones y
proyectos del equipo que se encargé del disefio y cuya mira estuvo fijada en ofre-
cer una alternativa a la preocupante situacién que guardaba el estado de Guana-
juato en materia de educacién, reflejada en las cifras de calidad, cobertura, rezago
y logro. Los datos afectaban en mayor o menor medida tanto a la Educacién Bi-
sica como a la Media Superior y Superior. Por estas razones, casi terminando la
década, se presentd ante las autoridades competentes y se logré (no sin contra-
tiempos, obstdculos, pesimismos y desconfianzas) la aprobacién del programa
educativo (PE) de Licenciatura en Educacién.
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Contexto de la Universidad de Guanajuato y del Instituto de Investiga-
ciones en Educacién en los noventa

La década de los noventa estuvo signada por un acontecimiento de gran tras-
cendencia para la Universidad de Guanajuato y, por supuesto, para todas las de-
pendencias académicas de la institucién, entre ellas, la que en aquel momento
se denominaba Instituto de Investigaciones en Educacién (IIEDUG), siglas por
las cuales se sigue identificando y atn es reconocido el actual Departamento de
Educacién.

Este acontecimiento que marcé y ha sido determinante en el devenir his-
torico de nuestra Casa de Estudios es, sin lugar a duda, haber alcanzado la au-
tonomia universitaria. Y, ;qué significé para la Universidad de Guanajuato la
autonomia? El comienzo de un amplio proceso de transformacién institucional,
que le permitié cumplir con el mandato de la tercera reforma al articulo 3° cons-
titucional (1980), que, en la adicionada fraccién VIII decia a la letra:

Las universidades y las demds instituciones de educacién Superior a las que la
Ley otorgue autonomia, tendrdn la facultad y la responsabilidad de gobernarse a
si mismas; realizardn sus fines de educar, investigar y difundir la cultura de acuer-
do con los principios de este articulo, respetando la libertad de cdtedra e investi-

gacién y de libre examen y discusién de las ideas [...]. (Diario Oficial, 1980, p.4)

La autonomia representa, ademds, la libertad de la institucién de autogobernarse
sin presiones externas, la libertad de alcanzar sus fines y su misién, la libertad de
determinar sus planes y programas, y es por ello que la vinculamos con la crea-
cién del programa de Licenciatura en Educacién como parte y resultado del “tra-
bajo de la comunidad en los afos de 1993 a 1999” (Universidad de Guanajuato,
1999, p.14).

El proceso de autonomia también constituyé el inicio de toda una reforma
normativa a partir de la Ley Orgdnica de la Universidad de Guanajuato, aproba-
da por el Consejo Universitario (mdximo érgano de gobierno), emitida por la LV
Legislatura Constitucional del Estado de Guanajuato y publicada en el Periédico
Oficial del Gobierno del Estado de Guanajuato el 17 de mayo de 1994. Ya en esta
Ley, se establecié la misién de la Universidad “como espacio abierto a la libre dis-
cusién de las ideas, en el que se busca la formacién integral del hombre y la ver-
dad, para la construccién de una sociedad democrdtica, justa y libre con sentido
humanista y conciencia social” (Ley Orgdnica, 1994, articulo 4).
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Es importante destacar que, desde la exposicién de motivos de la Ley Or-
gdnica, se enfatiza la alta relevancia de la investigacién como funcién esencial de
la Universidad, “con el propésito de indagar y generar conocimientos, asi como
propiciar la creacién”, principio que ha orientado la labor fundamental del Ins-
tituto de Investigaciones en Educacién y que, por supuesto, permeé a los pro-
gramas educativos que fue desarrollando: primero, la Maestria en Investigacién
Educativa (1978), que constituyé un hito al ser el primer posgrado de esta natu-
raleza en la institucién y en la regién, considerando los cientos de egresados, no
solo de diversas entidades de la Republica, sino de otros paises latinoamericanos
y mds lejanos, como Japén; y segundo, la Licenciatura en Educacién (1999), que
heredé ese espiritu de investigacién educativa que la ha caracterizado, que se ha
mantenido y consolidado durante estos 20 anos, y se ha desarrollado como un
programa diferente a los ya existentes en el campo educativo (como los de las Es-
cuelas Normales para la formacién de docentes).

El ambicioso proyecto de la Licenciatura se concreté en un plan de es-
tudios que, después de los cuatro primeros semestres, profundiza en dreas es-
tratégicas, estas fueron las llamadas Opciones Terminales: Disefio Curricular y
Educacién no Convencional, Gestién y Politica Educativa, Orientacién Educa-
tiva y Desarrollo Comunitario. Las generaciones del 1999 al 2007 se caracteriza-
ron, con sus excepciones, por contar con estudiantes enfocados exclusivamente
en un drea. Durante los primeros afios, el horario general de clases iba de las 7:00
a las 18:00 0 19:00 horas.

Producto de la reflexién colegiada y permanente y del resultado de la eva-
luacién de los Comités Interinstitucionales para la Evaluacién de la Educacién
Superior (CIEES), que otorgé el Nivel 2 a la Licenciatura, se operé la primera
modificacién al programa (2007). Uno de los cambios mds notables fue la flex -
bilidad curricular, la cual permitié una trayectoria por créditos (lo que significé
una disminucién de esta carga) y no forzosamente por la progresion semestral, se
suprimieron los requisitos para varias materias y, sobre todo, facilité un trénsito
transversal en los cuatro semestres finales, esto es, entre las Areas Temdticas, a las
que cedieron su lugar las anteriores Opciones Terminales. Este cambio aspiraba a
lograr un perfil mds de Licenciado en Educacién y no, como se estaba dando en
la practica, de orientador, disenador, animador comunitario o gestor. La adecua-
cién también permitié un cambio en los horarios, con jornadas diarias mds acce-
sibles, de las 8:00 a las 15:00 horas, con eventuales extensiones.

Los resultados de este cambio convinieron a algunos y dejé insatisfechos
a otros protagonistas directos: estudiantes y profesores. De pronto, en efecto, se



18 | Origen, travesias y destino. Estudio de trayectorias académicas de la Licenciatura en Educacion

diluyé la fuerte idea de ser “experto” en alguna de las opciones, pero también se
perdié fuerza en la competencia del saber hacer; esto es, en el afdn de lograr un
perfil general, se percibia que no se “sabia hacer nada” en concreto. Lo extraordi-
nario es que, sin hacer modificacién formal al plan de estudios, pronto se recupe-
16 la identidad de cada drea terminal que sigue caracterizando a la Licenciatura.

Otro cambio significati o, que vale la pena resaltar, es el de la Normativi-
dad Universitaria a partir de una profunda modificacién a la Ley Orgénica (pu-
blicada en el Periédico Oficial el 15 de junio de 2007) y, fundamentalmente, al
modelo napolednico que habia primado durante muchos afios por un modelo
académico-administrativo matricial departamental, integrado por Campus, Di-
visiones y Departamentos en el subsistema de Educacién Superior, cada uno con
sus 6rganos colegiados establecidos (excepto los Departamentos) y sus autorida-
des unipersonales para el gobierno de la Universidad. Asimismo, los programas
educativos que antes se adscribian a las Unidades Académicas (como era el IIE-
DUG), pasaron a pertenecer a las Divisiones, junto a las y los estudiantes; y “es
en este 6rgano donde se propicia el mayor enfoque interdisciplinar” (Universidad
de Guanajuato, 2008, p.17).

Siguiendo con el programa de Licenciatura, las adecuaciones con las que se
solventaron las observaciones de los CIEES lograron que, para la siguiente eva-
luacién, el Programa alcanzara el Nivel 1 en (2012). La calidad de la Licenciatura
se confirmé con la acreditacién que otorgé el Comité para la Evaluacién de Pro-
gramas de Pedagogia y Educacién (CEPPE) (2014), organismo reconocido por
el Consejo para la Acreditacién de la Educacién Superior (COPAES), encargado
de certificar la calidad de la  ducacién Superior en México.

A la fecha, la Licenciatura en Educacién se mantiene como un programa
acreditado por su calidad y puede afirmarse que constituye el rostro mds cono-
cido y que otorga identidad al Departamento de Educacién, sobre todo, porque
las y los estudiantes, asi como las egresadas y los egresados, se han convertido en
llaves y cartas de presentacién que han abierto diversas puertas de instituciones y
organismos no solo en el estado de Guanajuato. Asi, la Licenciatura ha rejuvene-
cido al ex IEDUG (ahora DEUG) y le ha otorgado nueva vida.

En el marco de los lineamientos institucionales, en el 2018 la Licenciatura se
adecué al Modelo Educativo de la Universidad de Guanajuato (MEUG), que, en-
tre otros principios, norma que la carrera se caracterice por una casi libre trayectoria
guiada por créditos, los estudiantes optan segtn su ritmo, intereses y posibilidades.

Como se verd a lo largo de todo este texto, el espacio de las Estancias Pro-
fesionales es de especial relevancia para la Licenciatura, puesto que le ha dado un
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cardcter distintivo a la carrera como ninguna otra en el 4rea lo tiene. Incluir de
una vez y por todas este tramo formativo en el plan curricular sin dar posibilidad
a interpretaciones ambiguas motivé que muy pronto, a lo largo del 2019, se vol-
vieran a operar ajustes a la reciente modificacién. Para las estancias se redacté un
reglamento, el cual establece no solo la ruta critica para su 6ptimo desarrollo, sino
las responsabilidades del Programa y la Divisidn, las condiciones de las instancias
receptoras, las fechas de realizacién en cada semestre, los elementos minimos que
debe incluir el plan de trabajo de cada estudiante, el sistema de evaluacién inte-
gral de esta experiencia, etcétera.

De modo semejante se armoniz6 el resto del plan a la normatividad univer-
sitaria vigente a partir de este afio (2020), que, entre otros, derogd, entre las mo-
dalidades de titulacién, el trabajo de tesis. Al pendiente y celoso, como ha estado
la comunidad académica del Departamento, de realizar investigacién educativa,
se modificé todo el eje metodoldgico, para resguardar que las y los estudiantes de
la Licenciatura sigan aprendiendo a hacer investigacién, culminando con la pre-
sentacién de una variedad de textos académicos como articulos, capitulos y po-
nencias, en lugar de la derogada tesis.

Estos cambios provocaron que, en este periodo (2019-2020), convivan tres
versiones distintas del mismo plan de estudios, pero siempre con la impronta del
Departamento y de la Licenciatura en Educacién.

A 20 anos, el programa es conocido y reconocido en el dmbito institucional,
local y regional. Algunos sellos o emblemas distintivos (que son parte de la
identidad del programa) que se han mantenido pese a las modificaciones
curriculares, han logrado este posicionamiento:

1. La calidad del personal académico. Sin el 4nimo de autocompla-
cencia, tenemos la seguridad de que la calidad del grupo de profe-
sores (de tiempo completo y de asignatura) que atiende el programa
es excepcional. Ello, mds que en los resultados de las evaluaciones
interna y externas, se constata en la atencién puntual a las clases,
en las relaciones académico-personales que se entablan con los es-
tudiantes, en los niveles de satisfaccién que se reportan, en el nivel
de aprovechamiento, entre varios indicadores que son reconocidos.
Ademds, sobra decir, de los perfiles profesionales y de los grados
académicos: cerca de un 40 por ciento de doctorado y un escaso 15
por ciento con apenas licenciatura.
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2. La realizacién de los ocho espacios de Estancias (uno en cada ins-
cripcién semestral), que vincula a los estudiantes con el campo pro-
fesional real. Como lo anticipamos, la realizacién de las Estancias ha
sido un acierto del programa que responde a la vision del equipo que
sond, imagind y planed la carrera. El campo profesional de la edu-
cacién no se reduce al ejercicio de la docencia y asi se concibié la Li-
cenciatura: que los estudiantes se adentraran al entramado complejo
de la realidad educativa desde distintos dngulos y niveles. El nivel
teérico quedaba cubierto con las Unidades de Aprendizaje disenadas
expresamente para ese tipo de andlisis; la parte instrumental igual-
mente se contempld a través de contenidos de cardcter metodolégi-
co-procedimental; se decidié que el aspecto valoral-actitudinal fuera
mucho mds que un eje transversal, un estilo de vida de todas y todos
los implicados en la Licenciatura. Para entrar al campo de la expe-
riencia se orientaron los proyectos del Servicio Social y las Précticas
Profesionales y, de un modo privilegiado, las Estancias Profesionales.

Vale aclarar que el Plan de Estudios de 1999 establecié que este
trayecto formativo —las Estancias— seria obligatorio a partir del 5°
semestre. Sin embargo, cuando los estudiantes de primer y tercer se-
mestres vieron que sus compaferos de quinto se iban de Estancias,
exigieron realizar ellos también esta actividad. Sin mayor trimite, se
adopté esta medida para todos los estudiantes. Cabe resaltar que es-
tas pricticas tampoco reportaban créditos: los estudiantes solo tenfan
que presentar una constancia de cumplimiento como requisito para
la siguiente inscripcién; un requisito que tampoco estaba debidamen-
te estipulado y que, ademds, sobraba para los alumnos de 8° semestre,
pues ellos ya no tendrian una inscripcién posterior. A la larga, esto fue
lo que orill4 a su cuestionamiento en el 2018 y a ponerlas con todo su
texto en el Plan de Estudios en esa actualizacién referida antes.

Como muchos ejemplos de la vida, sin mediar reglamento,
contrato o convenio, las Estancias Profesionales se convirtieron en
parte de la cultura de estudiantes y profesores; son una experiencia
sefiera, como lo hemos dicho, un emblema de la Licenciatura. Con
toda la adrenalina que acarrea su planificacién, ejecucién y evalua-
cién, esta actividad es un periodo que se vive diferente.

Las Estancias han sido, sin duda, la ventana mis abierta de
la Licenciatura en dos dngulos: tanto se dan a conocer los estudian-
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tes mediante su trabajo, como nosotros vemos las oportunidades la-
borales que hay para los egresados de la carrera. Ya revisaremos los
datos concretos al respecto, pero mds alld de la estadistica, tenemos
elementos para afirmar que una buena parte de las y los egresados
se han colocado en un puesto de trabajo gracias a que lo conocieron
a través de las Estancias.

Finalmente, conceptuar qué son las Estancias en pocas pala-
bras es decir que se trata de una actividad extradulica de quince dias
en cada uno de los ocho semestres, durante la cual los estudiantes
van a trabajar en distintas instituciones y organismos publicos y pri-
vados desarrollando un plan de trabajo que responda a las necesi-
dades de la institucién receptora, es decir: las y los estudiantes van
a trabajar. Lo mds comin es que, en cada semestre, vayan eligiendo
un lugar distinto, por lo que, indirectamente, las Estancias son un
crisol vocacional. La gran diferencia con las Pricticas (donde aplican
lo aprendido), es que en las Estancias los estudiantes no se muestran
como aprendices, sino como empleados y emprendedores.

La apertura limitada a un médximo de 25 estudiantes por grupo en
cada inscripcién anual. De la pedagogia critica hemos aprendido
que el didlogo es la mejor via para la transformacién. El equipo de
profesores disenadores y fundadores de la Licenciatura tuvo claro
que el didlogo era necesario para el andlisis, la discusién, la reflexié
y las propuestas para el cambio educativo. De alli que, en su mo-
mento, las aulas se disefiaron para un mdximo de 25 estudiantes,
convencidos de que en grupos de estas dimensiones se favorece la
relacién horizontal y dialéctica, asi como la atencién casi personali-
zada. El mobiliario también fue pensado para promover los trabajos
en equipo, el intercambio entre los estudiantes y con los profesores.
Este niimero de estudiantes por afo ha llevado a contar, en prome-
dio, entre 100 y 120 estudiantes, considerando todos los semestres.
Asi, no solo se conocen entre si todos los estudiantes, sino que tam-
bién el promedio de atencidn, tan solo por parte de los profesores
que son de tiempo completo y técnico-académico, es en propor-
cién de entre 7 y 8 estudiantes.

Esta matricula ha permitido constituir una pequefia fami-
lia en donde es posible, perfectamente, conocernos todos. Como
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en toda familia, en efecto, también se dan diferencias, discusiones
y toma de decisiones que van modificando la vida cotidiana, pero
que, quienes la hemos vivido, vamos a recordar entrafiablemente.

Vale la pena mencionar, que las y los egresados —primordialmente— han abier-
to camino para que se conozca la Licenciatura. Dos décadas ha tomado hacerse
y encontrar un lugar que no compite con las instituciones formadoras de docen-
tes, sino que complementa el mapa de profesionales de la educacién. El enfoque
de la Licenciatura y la vocacién de estudiantes y egresados le han impregnado un
cardcter social, tanto, que, en la revisién del 2007, se planted la idea de llamarle
Licenciatura en Educacién Social; un andlisis critico hizo que el equipo desistie-
ra, lo cual no niega ese distintivo.

Con todo lo anterior, no obstante, existen dreas de oportunidad como la
carencia de un seguimiento de trayectorias (que incluye el seguimiento de egresa-
dos); no afirmamos que no existan datos al especto, solo que no se han sistema-
tizado de modo que sean una fuente de consulta o de investigacién y andlisis que,
en determinado momento, coadyuven a la mejora de la Licenciatura.

Es conocido, por ejemplo, que hay un elevado indice de abandono durante
el primer semestre, pero cuesta tener datos concretos y precisos que confirmen la
magnitud del problema y, mds adn, se pueden atribuir varios factores como cau-
sas del hecho, mas no estdn debidamente documentados. De modo semejante,
hay evidencias de un buen indice de titulacién (obtencién del grado), y del éxito
profesional de las y los egresados, pues se incorporan rdpidamente al campo labo-
ral vinculado con su formacién, aun antes del egreso formal de la carrera; sin em-
bargo, solo se ha realizado un estudio de egresados que, puesto que data de hace
mids de diez afios, es ttil como referencia pero es logico que los resultados ya no
se correspondan, no solo por las realidades distintas de los estudiantes, sino por
las modificaciones que se han realizado al Plan de Estudios, especialmente la efec-
tuada en el 2007 y que estuvo vigente hasta el 2018.

Lo enunciado no es privativo ni exclusivo del programa en cuestién. Por el
contrario, como lo afirman Chain y Rami ez (1997, p.1):

El estudio de estas cuestiones tiene una especial significacion en la medida en que
son fenémenos marcadamente extendidos y constituyen problemdticas muy se-
rias, pero relativamente estudiadas y poco comprendidas.

No solo el nivel Superior atiende apenas al 11.5 % de la demanda poten-
cial, sino que ademds, como lo demuestran algunos informes, la mitad de los estu-



La Licenciatura en Educacién de la Universidad de Guanajuato | 23

diantes de primer ingreso a la Educacién Superior abandona los estudios a lo largo
de su trdnsito por las instituciones. (Granja, 1983; Camarena, 1986; ANUIES,
1987; Chain, 1996)

Entre 1999 y el 2020 (cuando redactamos este libro), parte de la historia de todas
y todos quienes han participado en el Programa ha pasado a conformar la histo-
ria de la propia Licenciatura; quien mds, quien menos, ha aportado a delinear su
devenir. Esta vez ofrecemos una fotografia del momento, constituida por las res-
puestas que las y los estudiantes ofrecen sobre su experiencia formativa.

He aqui el primer trazo de esa fotografia.






Estudio de 1 as tra yect orias esc ol ares.
Sus apor tes al desarr  oll o educa tivo

Las trayectorias escolares son parte de las historias de vida de las y los estudian-
tes; reflejan la experiencia, con su ritmo y direccidn, esto es, el itinerario que cada
persona sigue en los distintos tramos escolares. Un estudio de estas brinda infor-
macién a nivel individual, por programa, institucién, pais y hasta en el concier-
to internacional.

Si bien el andlisis académico de las trayectorias se centra en indicadores
considerados como los mds relevantes en términos estadisticos y han cobrado pre-
eminencia los ubicados en el nivel Superior, la experiencia de cada estudiante es
valiosa por cuanto informa desde las dimensiones subjetiva y objetiva, esto es, a
través de la recuperacién de la persona (nivel subjetivo) y alumno (nivel objeti-
vo). El nivel subjetivo implica la recuperacién de las personas, en su contexto so-
cial, histérico y valoral. El nivel objetivo alude tinicamente a la dimensién del ser
alumno, como un integrante mds del sistema educativo, en este caso. No se puede
entender al alumno sin su contexto familiar o comunitario, lo sabemos bien; sin
embargo, en la prictica, este discurso suele ignorarse cuando se considera “solo
alumno”, remitiéndole a una lista de control, a partir de su interés por ingresar a
la carrera, hasta su titulacién e incorporacién al campo laboral. Asi, su trayectoria
se remite a dar cuenta de su rendimiento, medido en términos de éxito o fracaso,
desde un limitado y obtuso pardmetro: un dato numérico.

En esta tradicidn se inserta la definicidon de trayectoria escolar que aporta
Altamira (1997), y que suscriben estudios de varias universidades, en los siguien-
tes términos:

Se refie e a la cuantificacién del comportamiento escolar de un conjunto de estu-
diantes (cohorte) durante su trayecto o estancia educativa o establecimiento esco-
lar, desde el ingreso, permanencia y egreso, hasta la conclusién de los créditos y
requisitos académico-administrativos que define el plan de estudios.

(Citado por Ponce de Ledn, 2003, p. 10)

Las indagatorias circunscritas en esta tradicién son vélidas y de uso préctico,

pues, si estdn bien fundamentadas, brindan la informacién necesaria para la toma
de decisiones: sobre la procedencia y destino de un estudiante; la permanencia o

[25]
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modificacién del programa educativo; las condiciones de su pertinencia acadé-
mica y social; las gratificaciones o estimulos al personal docente; los indicadores
de una institucién educativa; como la posicién en los rankings que miden la ca-
lidad de la educacién.

Como afirma la autora en comento: “De acuerdo con estas definiciones se
puede afirmar que, a través del conocimiento de la trayectoria escolar de los estu-
diantes, es posible implementar acciones para mejorar la calidad de los servicios
educativos que se les ofrecen” (Ponce de Leén, 2003, p. 10). De alli que el estu-
dio de trayectorias no solo es necesario, sino obligatorio, por considerarse un me-
canismo que brinda informacién sobre la pertinencia y vigencia de los programas
educativos; y debe ser, ademds, dindmico, porque cada cohorte va marcando di-
ferencias.

El estudio de las trayectorias proporciona informacién que se convierte en
herramienta para disefiar acciones encaminadas a lograr un mejor recorrido del
estudiante en la institucién educativa, y, por ende, contribuir a la mejora conti-
nua del programa. Siendo asi, el estudio de trayectorias escolares tiene impacto
en la institucién y en el desempeno académico de las y los estudiantes: “Los estu-
dios sobre trayectorias resultan indispensables para identificar los problemas rela-
cionados con el bajo rendimiento escolar, la discontinuidad o rezago académico y
la reprobacién” (Mares, Rivas, Leyva, Rueda, & Gonzélez, 2015; citados por Pé-
rez, 2017, s/p.). Como el mismo Bonifacio Pérez (2017) afirma, el estudio de las
trayectorias brinda informacién también a nivel de la institucién educativa, pues
permite conocer y verificar el grado en el que se estin cumpliendo los objetivos
de la universidad, es decir, el grado de apropiacién de conocimientos y la conso-
lidacién de perfiles p ofesionales.

La Asociacién Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Su-
perior (ANUIES) recomienda ampliamente la realizacién sistemdtica de estudios
de trayectorias escolares y egresados como herramienta para detectar las fortalezas
de los programas educativos, pero, mayormente, las debilidades y amenazas, que,
oportuna y pertinentemente atendidas, mantengan o tiendan hacia la calidad
educativa, sobre todo, en la respuesta que deben dar a las necesidades sociales.

La ANUIES recoge la definicién que formula Cuevas para la trayectoria
escolar “como el conjunto de factores y datos que afectan y dan cuenta del com-
portamiento escolar de los estudiantes durante su estancia en la universidad”
(ANUIES, 2007, p. 32). Dichos factores pueden ser de tipo psicolégico y socio-
légico (cualitativos), o pueden proporcionar datos precisos sobre los resultados
académicos tanto de los estudiantes como de la institucién (cuantitativos).
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Por su lado, la definicién de Valle, Rojas y Villa (2009) retoma el sentido de
la trayectoria escolar como “el recorrido que sigue una cohorte de estudiantes en un
tiempo determinado, a partir de su ingreso a un plan de estudios especific ” (p. 70).

Desde un enfoque humanista, que recupera la complejidad de las personas,
estos estudios de trayectorias se complementan con la indagacién de otros ele-
mentos, que coadyuvan a dar interpretaciones a los ritmos y direcciones diversas
de los itinerarios de cada estudiante. Esto es, se le considera, ademds de un usua-
rio de los servicios educativos, como una persona: con su historia, sus espacios,
sus circulos personales cercanos; sus aspiraciones y expectativas; sus temores y
miedos. Es decir, se trata de estudios que, como lo decimos desde el inicio de este
apartado, integran la subjetividad y la objetividad de las personas-estudiantes.

Con esta perspectiva como base, se indagan los significados que la carrera
tiene para los estudiantes: si fue su eleccién o no, cudnto les satisface el plan de
estudios, con qué expectativas llegaron a la carrera, cudles se van conformando a
medida que avanzan; las dificultades, satisfacciones y frustraciones del dia a dfa;
los retos, las iniciativas, la forja del cardcter; las emociones, los sentimientos que
se descubren o afianzan siendo parte de un grupo o comunidad educativa, entre
otras dimensiones que van dibujando partes de la historia de las personas sien-
do estudiantes.

Por lo que corresponde a la dimensién que aqui identificamos como nivel ob-
jetivo, los estudios de trayectorias coinciden en integrar los siguientes parimetros:

Nuamero de aspirantes a cursar el programa

Resultados del examen de admisién

Porcentaje de estudiantes que ingresaron

Porcentaje de estudiantes que egresaron

Porcentaje de estudiantes que abandonaron sus estudios
Porcentaje de estudiantes en rezago escolar

Indices de aprobacién

5o e a0 o

Indices de reprobacién
Areas, asignaturas o UDA con mayor indice de reprobacién

—

Areas, asignaturas o UDA con mejor aprovechamiento
Indice de titulacién total y por modalidades

Satisfaccién de alumnos con el programa
m. Tasa de insercién de los egresados al empleo



28 | Origen, travesias y destino. Estudio de trayectorias académicas de la Licenciatura en Educacion

Como se puede observar, estos indicadores consideran tanto la informacién esta-
distica oficial como la informacién individual, esto es, la que proporciona cada es-
tudiante; estdn enfocados en el estudio del programa, plan de estudios o carrera en
cuestién, visto como un ente global. Por lo general, los resultados se emplean en la
toma de decisiones en el momento del andlisis o evaluacién y, conforme a ellos, se
operan cambios o modificaciones curriculares, siempre tratando de mejorar los pro-
gramas educativos al ponerlos al dfa en temas de calidad académica y pertinencia
social; asi como en su congruencia y coherencia interna y externa, respectivamente.

No obstante, los estudios de trayectorias son mds trascendentes cuando se
visualizan como mds que solo un instrumento de medicién o evaluacién. Como
hemos afirmado, proporcionan retratos de la vida cotidiana, de la historia, vida y
desarrollo de las comunidades e instituciones educativas. Caracterizan a los pro-
gramas al grado tal de configurar identidades, de modo que estudiantes y egresa-
dos llevan grabados, como lemas, sellos de ser y actuar que les distinguen en los
diversos contextos sociales y profesionales. Es decir, se lleva la impronta de la ca-
rrera —y hasta la generacién— en la que se formaron.

De lo anterior, ya se desprende la condicién de que los estudios de tra-
yectorias sean de mediano o largo aliento, minimo de una generacién o cohorte
completa: desde cémo fue su proceso de seleccién e ingreso, pasando por el tra-
mo formativo (en este caso de la licenciatura) y, muy recomendable, hasta su in-
sercién al mercado laboral, ya como egresados. Este espacio de estudio y andlisis
documenta todos los aspectos que conforman y configuran la trayectoria acadé-
mica de los estudiantes en determinada carrera, de manera que podemos dispo-
ner de la descripcién formal de su plan de estudios, la interpretacién que hacen
de él los estudiantes, la deteccidn de fortalezas y dreas de oportunidad, hasta una
aproximacién prospectiva, segin el impacto que estd provocando.

Como un anuario tradicional —en papel— en donde figuraban las fotogra-
fias de cada uno de los integrantes de las clases, grados y grupos, el estudio de las
trayectorias serfa una fotografia de cada cohorte o generacién. Pero, a diferencia
del dlbum del recuerdo, a la larga, tendria el ingrediente del dinamismo, como son
las personas que conforman el estudio: nunca estdticas, nunca determinadas, nun-
ca acabadas. Desde esta lectura, el plan de estudios es el marco necesario para aco-
tar los limites de la indagacién, pero también da cuenta de la transformacién que se
opera via la intervencién de sus actores. En este caso, los estudiantes como personas.

Ortega (2015) concluye “que si bien no hay un consenso sobre cudles in-
dicadores son mejores para medir la trayectoria escolar, tampoco hay mucha dife-
rencia en los que se han propuesto” (p. 26). Los factores son tomados en cuenta
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dependiendo de los objetivos que motivan esos estudios, incluyendo los institu-
cionales. La clara coincidencia es que se trata del abordaje de un proceso, no de
un episodio y, son en el fondo, objeto de la evaluacién educativa. Su fin primor-
dial es la mejora de los programas educativos, pues los resultados deben incidir
en la politica educativa y en los lineamientos e instrumentacién de cada progra-
ma. Pérez Alcdntara (2016, p. 5), citando a Garcia & Barrén, lo enuncia de este
modo:

Este tipo de estudios se convierte en un instrumento de diagndstico y son una for-
ma de evaluacién educativa, porque también proporciona indicadores acerca de la
eficiencia de las instituciones escolares al proveer informacidn sobre el impacto de

la educacién en la trayectoria escolar o el desempefio de los estudiantes.

Asi pues, este estudio de trayectorias recoge los principales indicadores que se su-
gieren para identificar las dreas de oportunidad del programa de la Licenciatura
en Educacién, puesto que los resultados deben orientar las modificaciones que
sean necesarias para mantener o mejorar la calidad académica; en esto concuer-
dan los propdsitos de todas las indagaciones sobre la materia. Pero también reco-
ge aquellas fortalezas que las y los estudiantes identifican y, que, a la larga, son los
sellos o emblemas que han dado un cardcter y una identidad a la carrera al cabo
de dos décadas.

En sintesis, la trayectoria escolar se refie e al recorrido que sigue un alumno
o un grupo de estudiantes desde el ingreso, estancia —o trdnsito— y egreso del
programa educativo, en este caso, de la Licenciatura en Educacién. Por su enfo-
que y alcance, y aunque los indicadores pueden variar entre un estudio y otro de-
pendiendo de los propdsitos, en esta investigacién nos abocamos a los siguientes:

1. Determinar las principales dimensiones e indicadores que han carac-
terizado a las y los estudiantes de cuatro cohortes de la Licenciatura en
Educacién desde antes de su ingreso y durante su permanencia en el
programa.

2. Identificar las fortalezas del programa educativo y, sobre todo, las debi-
lidades, que pueden constituirse en dreas de oportunidad para su me-
jora, desde la perspectiva de las y los estudiantes.

3. Establecer las vertientes en las que el programa de la Licenciatura en
Educacién puede orientar la mejora continua y la toma de decisiones
de las autoridades competentes.
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De igual manera y, en lo especifico, nos centramos en explorar la procedencia de
las y los estudiantes, la incursién y su trayecto a lo largo de carrera, asi como sus
expectativas a futuro; indagando acerca de sus antecedentes en el Nivel Medio
Superior, sus familias y localidad de origen; indagamos en sus primeras experien-
cias en la Licenciatura, asi como en la forma en que han ido trazando este trayec-
to formativo: las vicisitudes y los logros, lo que les viene bien y lo que no del plan
de estudios; finalmente, cuestionamos acerca de su nivel de satisfaccién con sus
estudios y su predileccién por continuar con algiin posgrado en su alma mater.

Diversas estrategias son pertinentes para dar cuenta del devenir de un pro-
grama educativo, por ejemplo: la seleccién y andlisis de una o varias dimensiones
ylo procesos educativos, el andlisis de la satisfaccion de criterios de logro plantea-
dos por la institucién u organismos externos, el andlisis del impacto de diversos
factores y condiciones educativas, la caracterizacién de los actores educativos y
sus experiencias, entre muchas otras. Las metodologfas de investigacién que pue-
den usarse también son diversas, a saber: la narrativa de experiencias respecto a
situaciones particulares o generales, la investigacién documental sobre lo expre-
sado por diferentes actores y fuentes de informacidn, la investigacion descriptiva
de fenémenos o situaciones presentes en el contexto educativo, e incluso la etno-
grafia e investigacién experimental.

En este trabajo se ha optado por reconocer numéricamente las caracteristi-
cas y situaciones que han vivido los estudiantes de la Licenciatura en Educacién,
en relacién con distintos indicadores previos a su ingreso y durante su trayectoria
escolar. Para abordar lo anterior se recurri6 a dos tipos de informacién: 1) de tipo
documental, en la que se exploraron bases de datos, registros inéditos y archivos
electrénicos para obtener informacién de todas las generaciones; y 2) la obtenida
a partir de un cuestionario autoadministrable que respondieron la mayoria de las
y los alumnos pertenecientes a las generaciones 2019, 2018, 2017 y 2016. En tal
sentido, este apartado tiene como objetivos:

*  Presentar generalidades que han caracterizado a la poblacién de estudian-
tes que se han postulado y cursado el programa educativo de la Licencia-
tura en Educacién.

*  Mostrar la percepcién de cuatro cohortes generacionales de estudiantes que
cursaron la Licenciatura en Educacién en el periodo agosto 2019-julio 2020.

Por dltimo, cabe aclarar que el Sistema Integral de Informacién Administrativa
(conocida popularmente como SIIA) de la Universidad solo muestra los registros
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a partir del ano 2007'. Aun con esta limitante, los datos conseguidos reflejan lo
que puede considerarse de manera uniforme para todos; no obstante, existe un
sinfin de historias, situaciones y opiniones que rodean las historias escolares que
no pueden ser abordadas por los registros oficiales. Ante esto, se describen las di-
versas caracteristicas, situaciones y puntos de vista de estudiantes de cuatro co-
hortes generacionales cursando el periodo enero-junio de 2019.

El cuestionario que se destind para el andlisis por cohorte se estructurd
con preguntas de opcién multiple y abiertas con la herramienta de software libre
Google Forms'. La encuesta fue respondida por 102 estudiantes en un rango de
edad entre 18 y 29 anos. De estos, 23 fueron hombres (x= 23.3 anos, DT= 2.33)
y 78 mujeres (X= 21.7 anos, DT= 1.97). Las generaciones de estudiantes consul-
tadas fueron las que ingresaron en el afio 2019, 2018, 2017 y 2016. El cuestiona-
rio incluyé preguntas de tipo: a) sociobiograficas, por ejemplo, sexo, edad, estado
civil, lugar de procedencia, nivel de estudios de padres y hermanos, tiempo que
se dedica a labores del hogar, entre otras; b) datos escolares y condiciones previas
al ingreso a la Licenciatura, como el tipo de bachillerato, conocimientos y moti-
vos para estudiar la carrera, entre otras; c) aspectos personales e intereses durante
el trayecto académico que se cursa y d) valoraciones de condiciones y elementos
presentes en el plan de estudios que se cursa.

La encuesta estuvo disponible durante tres dias. El primer dia se ubicé a
representantes de cada grupo y se les solicité su anuencia, previa consulta con el
grupo base, para poder ser incluidos en un grupo en la aplicacién WhatsApp®.
Concedido el permiso, se solicit6 a los estudiantes apoyo voluntario para poder
responder el formulario, se colocé el vinculo de acceso en el grupo, se les pidié
que lo respondieran en ese mismo dia y, finalmente, se les requirié que enviaran
captura de pantalla de la imagen que sefialaba el fin del cuestionario. El segundo
y tercer dias se envié un mensaje por correo electrénico, o por la misma aplica-
cién de mensajeria, a aquellos alumnos que no habian atendido la solicitud; las
instrucciones fueron las mismas que se entregaron de manera grupal.

Los formularios fueron atendidos con mucha seriedad y dedicacién por
parte de la comunidad estudiantil, como queda demostrado por la calidad de las
respuestas: meditadas, completas, honestas. Estas expresiones de las y los estu-
diantes son la base de la configuracién de las tra ectorias que ahora ofrecemos.

Los datos disponibles en el SIIA abarcan el periodo de 2007 a 2019; su confiabilidad depende
de la manera en que se capturaron. Aun asi, como se podrd comprobar, las tendencias son claras, por lo
que podemos considerar como vilida esa informacidn.
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Primera parte

Los primeros pasos de la Licenciatura en Educacién.
Abrir caminos para trazar trayectorias

La Licenciatura en Educacién tuvo su primera generacién en 1999 con 19 alum-
nos, de los cuales el 79 % fueron mujeres y el 21 % hombres. En la Figura 1 se
muestra la cantidad de hombres y mujeres (interior de las barras) y la razén de
mujeres respecto a hombres (parte superior de las barras), inscritos en cada una
de las generaciones comprendidas entre 1999 y 2006. Se presenta este primer lap-
so porque son los Gnicos datos que se pueden obtener en el Sistema de Adminis-
tracién Escolar de la Universidad respecto al ingreso en este periodo.

Dos aspectos sobresalen en estos primeros ocho afios del programa. En pri-
mer lugar, la cantidad de mujeres que ingresa supera ampliamente a los hombres;
esta diferencia se observa claramente en la razén de mujeres respecto a los varones
que ingresan anualmente donde, con excepcién de dos valores de 0.69 y 0.68 en
los afios 2002 y 2005, respectivamente, todas las razones son iguales o superiores
a 0.74, llegdndose a alcanzar relaciones de 0.88 y 0.87. El promedio de las razo-
nes (0.8) evidencia que, durante los primeros ocho afios, por cada ocho alumnas
ingresaron dos alumnos.

En segundo lugar, se observa que durante los primeros dos afios de la Li-
cenciatura se tuvieron bajas cantidades de ingresos, con inscripciones de 19 y 11
estudiantes para el ano 1999 y 2000, respectivamente. A partir del afio 2001 y
hasta el 2005 se observan ingresos similares con un rango desde 22 hasta los 32
estudiantes; tal equilibrio se vio interrumpido en el aflo 20006, cuando solo ingre-
saron 16 alumnos. Desafortunadamente no se cuenta con los indicadores respec-
to a la cantidad de aspirantes por afno durante este lapso, pero es muy probable
que esa variacién en la cantidad de alumnos inscritos a primer semestre se deba a
la falta de candidatos a ingresar al programa.

Debido a que el sistema informdtico de la Universidad brinda mds infor-
macién respecto al proceso de admisién y la poblacién estudiantil a partir del
2007, en la Tabla 1 se presenta informacién acerca del nimero y sexo de aspi-
rantes y el nimero de alumnos que ingresaron a la Licenciatura en Educacién a
partir de ese afio y hasta el 2019, asi como las edades que caracterizaron a estas
generaciones. Varios elementos pueden destacarse de la informacién presentada

[35]



36 | Origen, travesias y destino. Estudio de trayectorias académicas de la Licenciatura en Educaciin

en la tabla. En primer lugar, y con la tnica excepcién del 2008, la proporcién de
mujeres que aspiran a ingresar al programa siempre es mayor a 0.7 en cada afio;
en el mismo sentido, la media de proporciones del 2007 al 2019 sugiere que, en
el programa, por cada dos hombres que presentan, casi ocho mujeres lo hacen.

La cantidad de ingresos a primer semestre no presenta valores bajos en-
tre los afios 2007 al 2019, de hecho, solamente en el ano 2009 se tuvo un bajo
numero de ingresos (20), no obstante, la proporcién entre aspirantes e inscritos
(0.68) indica que parte de esa reduccidn se debié al poco nimero de aspirantes
(31). En la tabla también se observa que la proporcién de inscritos al programa es
alta en la mayoria de los anos, de hecho, solo en tres afios (2009, 2018, 2019) la
proporcién fue menor a 0.73, en los restantes, el rango de personas inscritas fue
de 0.73 a 1. La proporcién promedio de alumnos aceptados en estos afos con-
firma lo mencionado: del afio 2007 al afio 2019 la proporcién de alumnos acep-
tados fue de 0.81.

Ingreso a la Licenciatura en Educacién

35 Mujeres Inscritas m Hombres Inscritos

30

zs e -.

. (- e

26

22 22
10 BT 20
17
15 14

NuUmero de inscripciones

1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006

Afo

Figura 1. Cantidad y razén entre alumnas y alumnos que ingresaron a la Licenciatura en Educacién
desde 1999 a 2006 en los periodos de seleccién.

Fuente: Elaboracién propia a partir de los datos obtenidos del Sistema Integral de Informacién Admi-
nistrativa (SITA) de la Universidad de Guanajuato.
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Las edades de los alumnos que han ingresado al programa también deben desta-
carse. La Licenciatura en Educacién ha recibido estudiantes desde los 17 hasta
los 52 anos. El andlisis particular de cada generacién, desde el 2007 al 2019, no
muestra cambios abruptos o tendencias hacia una mayor o menor de edad en los
de nuevo ingreso. Lo que si es comun entre las generaciones es que los alumnos
con 18 anos son aquellos que mds predominan en la primera inscripcién respec-
to a otras edades (lo que se corresponde con aquellos estudiantes que estdn con-
cluyendo el Nivel Medio Superior), aunque son seguidos muy de cerca por los
estudiantes de 19 afos. La moda y media de edad, asi como la desviacién media
entre generaciones, indica que la mayoria de los ingresos se agrupa en jévenes de
20 afios o menos. Sobresale que a la Licenciatura se han inscrito personas de 35
a 39 afos (8), de 40 a 42 afios (3) y de 50 anos (1).

Del afio 1999 al 2019 la Licenciatura en Educacién recibié alumnos de las dis-
tintas entidades federativas y de otros paises. En la Figura 2 se muestra que en to-
tal, 392 alumnos de 692, equivalente al 56 % de la matricula de nuevo ingreso,
vivian en algin municipio de Guanajuato, de los cuales la Licenciatura ha abar-
cado 28, lo que representa un 60 % de alcance respecto del total de municipali-

dades del estado (46).
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En el mapa también se ilustra que la mayoria de los alumnos de nuevo ingreso se
ubican en tres localidades: Guanajuato, Ledn e Irapuato, con 178, 54 y 31, res-
pectivamente. Debe resaltarse que los municipios del noreste y sureste del estado,
y principalmente aquellos que colindan con Querétaro, no registran estudiantes
en el programa de Licenciatura en Educacién; contrario a esto, en todos los mu-
nicipios colindantes con Jalisco y en la mayoria de los municipios colindantes con
Michoacdn, se reportan alumnos de nuevo ingreso.

Victoria, Xicht, Atarjea, Doctor Mora, Santa Catrina, Tierra Blanca y San
José Iturbide conforman la zona de mayor rezago social del estado; mds para la
época cuando se abrié el programa, puesto que San José Iturbide ha recibido un
reciente impulso con la instalacién de empresas armadoras de vehiculos. Comon-
fort, Apaseo el Grande, Apaseo el Alto, Tarimoro, Jerécuaro, Coroneo, Taranda-
cuao, Santiago Maravatio, son las localidades que conforman el otro bloque de
municipios de donde no provenian, en el periodo analizado, alumnos a la Licen-
ciatura; junto con los anteriores, por su colindancia o cercania con otros estados
como Querétaro y Michoacdn, es probable que resulte mds atractivo para los j6-
venes ir a estudiar alld que trasladarse a la capital de Guanajuato.

Respecto a los municipios en donde se sittian escuelas de Nivel Medio Su-
perior de la Universidad de Guanajuato (lo que seria una légica cuna para prose-
guir los estudios en la Casa de Estudios del estado): Guanajuato, Ledn, Silao, San
Luis de la Paz, Salvatierra, Pénjamo, Irapuato, Salamanca, Celaya y, muy recien-
temente, Moroledn, encontramos que hay alumnos provenientes de todos ellos.
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La Licenciatura en Educacién también ha tenido presencia a nivel nacional. En la
Figura 3 se presentan las entidades federativas de las cuales han provenido alum-
nos inscritos al primer semestre de la Licenciatura durante los primeros 20 afios
de funcionamiento. Como puede observarse, y por obvias razones, Guanajua-
to es el estado de procedencia de la mayoria de los alumnos, no obstante, tam-
bién se han inscrito a primer semestre alumnos de otras 17 entidades y, aunque
la frecuencia de ingresos no es alta por cada una de éstas, puede decirse que la Li-
cenciatura ha formado alumnos originarios de al menos el 56 % de la Republica
mexicana. Debe mencionarse que la cantidad de alumnos mostrada en el mapa es
de 4306, debido a que 3 alumnos inscritos a primer semestre son de nacionalidad
extranjera (2 de nacionalidad uruguaya y 1 argentina) y no se cuenta con los da-
tos de procedencia de 253 alumnos de primer ingreso.

Las instituciones de las que han egresados los estudiantes de la Licenciatu-
ra en Educacién han sido mdltiples, de diversos subsistemas del Nivel Medio Su-
perior y de diferentes partes de la Republica. En la Tabla 2 se presentan el tipo y
numero de instituciones, asi como la proporcién de alumnos que han ingresado
al programa por cada una de éstas. La mayoria de los alumnos inscritos a la Li-
cenciatura proceden de cinco tipos de instituciones: los Colegios del Nivel Medio
Superior de la Universidad de Guanajuato, los Centros de Bachillerato Tecnolé-
gico Industrial y de Servicios, las Preparatorias incorporadas a la Universidad de
Guanajuato, las preparatorias de financiamiento privado y los Videobachillera-
tos; en total, el 83% de alumnos que ingresaron en los primeros 20 anos acce-
dieron de alguna de estas cinco instituciones. Debe resaltarse que, aunque no se
tienen todos los datos de la ubicacién de las escuelas preparatorias de proceden-
cia, los alumnos inscritos a la Licenciatura han cursado el Nivel Medio Superior
en 14 Estados diferentes al de Guanajuato.
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Tabla 2. Institucién del Nivel Medio Superior de la que egresaron los alumnos inscritos a la Licenciatura

en Educacién del afio 1999-2019

| 43

, Por cen -
Niimero de X .
T L taje Ubicacién de
Nombre de | a institucién institucio - N
nes de al um- | as instituciones
nos
Colegios de Nivel Medio Superior de la Uni- o .
versidad de Guanajuato (CNMS de la UG) 10 32% Guanajuato
Centro de Bachillerato Tecnolégico Industrial 19 15% Durango, Guanajuato,
y de Servicios Michoacin, Veracruz
Preparatorias Inccgi(;?;}ii ?Ola Universidad de 14 13% Guanajuaro
Chiapas, Edomex
Preparatorias de financiamiento pri ado (par- 28 12% Guanajuato, Hidalgo
ticulares) Jalisco, Querétaro,
Tamaulipas, Zacatecas
Videobachillerato 2 11% Guanajuato
Colegio de Estudios ClCntlﬁCOS. y Tecnol6gicos 5 30 Guanajuato
del estado de Guanajuato
Sin datos 14 4% Sin datos
Preparatoria en modalidad Sistema Abierto 2 3% Guanajuato, Jalisco
Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos 5 2% Guanajuato, Sonora
Centro de Bachillerato Tecnolégico Agrope- 4 1% Guanajuato, Puebla,
cuario San Luis Potosi
Preparatorias establecidas a través de la DGB, o .
dependiente de la SEMS 2 1% Guanajuato
El Colegio Nac10naﬁlf ;icen]iicciucacmn Profesional 3 1% Guanajuato
Preparatorias de Universidades Publicas fuera 3 1% Hidalgo,
de Guanajuato ’ Jalisco
Michoacin, Puebla,
Otras escuelas de EMS publicas 3 1% choacan, THEDR

Edomex

Fuente: elaboracion propia con base en los datos del SITA de la Universidad de Guanajuato.
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La Licenciatura en Educacién ha recibido alumnos de distintas nacionalidades
para cursar Unidades de Aprendizaje del plan de estudios vigentes en cada gene-
racién. En tal sentido, el programa ha recibido alumnos de nacionalidad espano-
la (33), argentina (5), alemana (3), estadounidense (3), japonesa (2), canadiense
(2), ecuatoriana (1), noruega (1), colombiana (1), singapurense (1). En la Figura
4 se muestran las nacionalidades de los estudiantes que han tomado cursos en la
Licenciatura en Educacién. Como es de esperarse, la nacionalidad mexicana es la
que abarca la mayor proporcién de alumnos tomando cursos; en el dmbito inter-
nacional, los alumnos espanoles han predominado respecto a estudiantes de otras
nacionalidades.

Espanola

Singapurense

mbiana ESTADOUNIDENSE
YA

A r g en 't Ecuatoriana nesd

IENSE
NORUEGA Otra CANADIE

Figura 4. Nacionalidades de los alumnos que han tomado cursos en la Licenciatura en Educacién.
Fuente: Elaboracién propia con base en los datos del SIIA de la Universidad de Guanajuato.
Nota: No necesariamente indica que cursaron todo el programa, ya que en algunos casos se representan

alumnos de intercambio o movilidad académica.

Sobre el perfil de los aspirantes y alumnos inscritos en los primeros 20 anos de la
Licenciatura en Educacién puede decirse lo siguiente: el Programa les ha dado la
bienvenida a 692 alumnos a partir de los procesos de seleccién realizados para el
periodo agosto-diciembre de cada afio. La cantidad de mujeres que han solicita-
do ingresar, al menos desde el afio que se tienen registros (2007), ha sido siempre
mayor y, en la generalidad de los casos, ampliamente superior a la de los hombres
aspirantes. Vinculado a esta tendencia, desde el afio 1999 hasta el 2019, las muje-
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res inscritas han sido 515 por 143 hombres que han ingresado. La proporcién de
0.78 de mujeres, respecto a hombres inscritos, sefiala que casi ocho mujeres por
dos hombres se han incorporado al programa a lo largo de los primeros 20 afios.
La alta proporcién de mujeres que aspiran y cursan el programa no es privativa
de nuestra Licenciatura: la educacién es un drea tradicional e histéricamente fe-
minizada, de modo que el indice se explica y comprende desde esta perspectiva.

En cuanto a la demanda, sobresale la baja cantidad de aspirantes a cur-
sar el programa en cada convocatoria, no obstante, e independientemente de los
factores socioecondmicos, geograficos, demograficos y culturales que influyan y
puedan explicar esta afluencia, la Licenciatura en Educacién ha mantenido una
proporcién alta de aceptacién de alumnos respecto de la cantidad de aspirantes,
con un promedio intergeneracional de 0.75.

Los registros sobre la edad y lugar de procedencia de las personas inscritas
sugiere que el programa se ha caracterizado por recibir, en su mayoria, alumnos
con una edad de 18 afios que contindian ininterrumpidamente su trayectoria es-
colar, no obstante, se observa el ingreso de estudiantes con 20 afios o mayores,
llegando a presentarse algunos de nuevo ingreso de 40, 42 o 50 afnos. La proce-
dencia de los colegiales coincide con la ubicacién del programa y la cercania de
residencia de los estudiantes, la mayoria de ellos procede de municipios que se
encuentran a dos horas y media o menos, respecto a la ciudad que alberga a la
Licenciatura. El programa, no obstante, ha recibido alumnos originarios de mds
de la mitad de las entidades federativas de la Republica mexicana. Vinculado con
este punto, debe senalarse que el programa también ha tenido proyeccién inter-
nacional, ya que ha recibido alumnos de al menos 12 paises diferentes al nuestro.

Por tltimo, en este punto debe rescatarse que a lo largo de sus primeros 20
afos las y los estudiantes inscritos a primer semestre han procedido de diversos
subsistemas del Nivel Medio Superior. La mayoria de las alumnas y los alumnos
proviene de bachilleratos generales ubicados en el estado, particularmente de las
escuelas Preparatorias Oficiales (ahora llamadas Escuelas del Nivel Medio Supe-
rior) de la Universidad de Guanajuato, de preparatorias incorporadas a la misma
Casa de Estudios y de Centros de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servi-
cios (CBTIS). En el plano nacional, el programa ha recibido alumnos egresados
de preparatorias ubicadas en Aguascalientes, Chiapas, Durango, Estado de Méxi-
co, Hidalgo, Jalisco, Michoacdn, Puebla, Querétaro, San Luis Potosi, Sonora, Ta-
maulipas, Veracruz y Zacatecas.
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De 1999 al 2019 la Licenciatura en Educacién ha registrado 22 608" cur-
sos 0 Unidades de Aprendizaje en el sistema. En la Tabla 3 se muestra la canti-
dad de cursos que han sido o no aprobados, la calificacién o estatus vinculados
a la (des)aprobacién y la proporcién de cada valoracién respecto al total de cur-
sos ofertados en los primeros 20 anos. Sobresale la amplia superioridad del total
de cursos aprobados respecto de aquellos no aprobados (21 041 vs. 1 567, res-
pectivamente), en términos proporcionales, por cada 100 cursos dados de alta 93
son aprobados. La calificacién en los cursos debe destacarse, ya que la mayoria de
las valoraciones aprobatorias, un 63 % al menos, registran 9.0 o mds de calific -
cién. También se observa que a medida que los valores de calificacién bajan el ni-
mero de alumnos desciende abruptamente, sobre todo a partir de calificaciones
menores a 9.0. Adicionalmente, la proporcién de alumnos que obtiene la califi-
cacién minima aprobatoria es apenas el 0.03. En los datos referentes a los cursos
no aprobados destaca que la valoracién “No cursada” es el estatus que represen-
ta la mayor proporcién, casi una tercera parte (0.32), de materias no aprobadas.

Desde 1999 la Licenciatura en Educacién ha implementado tres planes
de estudio con sus asignaturas respectivas. En la Tabla 4 se presentan las 20 asig-
naturas con el mayor nimero de inscritos y el menor y mayor indice de repro-
bacién durante los primeros 20 afios del programa. Como puede observarse, el
mayor indice de reprobacién es menor a 15 % en todos los casos. Las asignaturas
con mayor indice de reprobacién se encuentran en un rango de 5.06 % y 14. 63
%, con una mediana de 6.99 %. En el caso de las asignaturas con menor indice
de reprobacidn, el rango va de 0.85 % a 4.55 %, con una mediana de 2.30 %.

En el SIIA Escolar de la UG aparecen en total 22 696 cursos, sin embargo, hay 84 registros que no indican si
fueron asignaturas aprobadas o no, por tal razén, no fueron tomadas en cuenta para el total de asignaturas cursadas
en los primeros 20 afios.
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Tabla 3. Proporcién de cursos dados de alta que se han o no aprobado de los anos 1999 al 2019

Cursos apr obados

Cursos no apr obados

=} o T‘OS 8 (=] o ?03 —é
S 3 ki 87T CE = 53 s
g g g §co=T g g g 55387%
£ = | Eglz | =0 : T F
S °© © £ 87 S ° © 20
g Folias
10 5566 0.246196037 6.5 125 0.005529016
9.5 2917 0.129025124 6 252 0.011146497
9 4918 0.217533616 5.5 33 0.00145966
8.5 2303 0.101866596 5 315 0.013933121
8 2308 0.102087757 0 4 0.000176929
7.5 973 0.043037863 | No Acreditada 33 0.00145966
7 692 0.030608634 | Sin Calificacié 182 0.008050248
Acreditada | 1347 | 0.059580679 | OD DM | g 0.005130927
Convalidada 17 0.000751946 | \° ﬂiz’l exa 1 0.0000442321
No cursada 505 0.022337226
Ag"t"’;srt‘culo 1 0.0000442321
Toral de Proporcién de Total de .
cursos Proporcién de
aproba- | YOS aPro” CUISBS 110 1 cyrsos aprobados
p dos bados aprobados
21041 0.930688252 1567 0.069311748

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos del SIIA de la Universidad de Guanajuato.
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Tabla 4. Unidades de Aprendizaje con menor y mayor indice de aprobacién durante los prime-

ros 20 afos de la Licenciatura en Educacién

Materia Total Indice d.e) Materia Total Indice d.e)
reprobacién reprobacién
Modelos Seminario de investi
socio-antropoldgicos 472 0.85 % CHnaro ellln vestiga 415 5.06 %
de la educacién con
Aplicaciones
de la computadora 566 1.24 % Expresi6n oral y escrita 365 5.21 %
en la educacién I
Pricticas profesionales I 360 1.67 % Etica 255 5.49 %
Metodologfa
Pricticas profesionales IT 402 1.74 % de la investigacién 495 5.66 %
en ciencias sociales I
Seminario de titulacién I 217 1.84 % Inglés II1 246 5.69 %
Inglés TV 204 19605 | Habilidades de comunica- |y, 5 700
cién y trabajo en equipo
H'a,bilidades L.ie comunica- 250 2.00 % MO(.ielos pohticos—ec.olno— 289 6.23 %
cién y trabajo en equipo micos de la educacién
Pricticas profesionales ITT | 332 2.11 % Anélisis social de México | 288 6.25 %
Integracién personal 512 2.15% Estadistica I 493 6.49 %
Teorfa de la comunicacion | = 45, 2.44 % Inglés IT 254 7.48 %
educativa
Aplicaciones Introduccién a las cienci
de la computadora 445 2.47 % © uccsgcijless CIEnCias | 312 7.69 %

en la educacién II'

Fundamentos filos6 -
281 2.49 % co-epistemoldgicos 307 7.82 %

del pensamiento social

Proceso educativo
en el desarrollo humano

Sistema educativo na- Historia comparada de la

. 438 3.20 % L, 488 8.40 %
cional educacién
Metodologia
Integracion universitaria 519 3.66 % de la investigacion 460 8.48 %
en ciencias sociales II
Inglés I 304 3.95 % Tecnicas de investigacion |5, 9.50 %
social II
L Ly Ciencias de la educacién
Ciencias de la educacién I 486 4.12 % I 429 10.26 %
Estadistica II 418 4319, | Leemicasdeinvestigacion | 1o | 15 6g o
social I
Técnicas de investigacién 242 455 % Elaboracior]l d‘e trabajos 205 14.63 %
social académicos

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos del SIIA de la Universidad de Guanajuato.
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Aunque la Normatividad Universitaria actual, vigente a partir del 2019, ya no in-
cluye la titulacién mediante tesis ni otras opciones?, el programa de Licenciatura,
a lo largo de su historia, ha tenido cinco modalidades de titulacién. En la Tabla 5
se presenta la cantidad de alumnos que se han titulado del 2010 al 2019°. Como
puede observarse, y con excepcién del afio 2014, el rango de personas tituladas va
de 14 a 24, con una media de 16.4 alumnos titulados por afio. La modalidad que
mayor frecuencia presenta es la de “Tesis” seguida por el “Examen General para
el Egreso de la Licenciatura’; la modalidad “Trabajo de Investigacién” es la que
menos alumnos han buscado para titularse. Es claro que este campo es un drea de
oportunidad para el programa de Licenciatura en Educacién, requiriéndose me-
didas para promover la titulacién de alumnos egresados. Una lectura matizada en
torno a este dato es hacer notar la constante permanencia de becarios en proyec-
tos de investigacién liderados por las y los profesores de tiempo completo; dada
su participacién en esta actividad, es 1égico suponer los trabajos de investigacién
que realizaron las y los becarios, solo que no los postulaban como tesis. Otro ma-
tiz probable es que las “Tesis” no se registraban como “trabajos de investigacién”
por los requisitos exigidos en esta tltima modalidad, como la temporalidad. Sin
embargo, la vocacién hacia la investigacién del profesorado del Departamento y
la inclusién de estudiantes en esta funcién sustantiva merece un reconocimiento,
como intentamos sostener a lo largo de este documento.

2 El concepto genérico es “obtencién del grado de licenciatura”, y se har por medio de la presen-
tacién de examen de egreso.

3 El sistema de informacién escolar solo tiene informacién del 2010 al 2019. No se cuenta con
los registros anteriores.
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Tabla 5. Cantidad de alumnos que se han titulado por las diversas modalidades del 2010 al 2019

Modalidad 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | Sumatoria
Examen General
para el Egreso de la 4 4 2 5 5 5 6 9 5 7 52
Licenciatura
Excelencia 3 1o |2 |1 | 3| 2| 2|3 |2 19
Académica
Trabajo deijercicio 0 0 0 0 0 1 3 1 1 5 8
Profesional
Trabajo de o] o o o o] oo | 0o | o1 1
Investigacién
Trabajo de Tesis 7 10 10 11 3 11 13 2 6 10 83
Total 14 15 12 18 9 20 24 14 15 22 163

Fuente: elaboracién propia con base en los datos del SITA de la Universidad de Guanajuato.

Hasta aqui, la caracterizacion de las trayectorias académicas de las y los estudian-
tes de la Licenciatura en Educacién, particularmente centradas en las dimensiones
de ser aspirantes y alumnos de este programa. Como se aprecia, en dos décadas la
Licenciatura ha recibido alumnos provenientes de buena parte de la geografia es-
tatal y nacional y, seguramente por los convenios institucionales y por el prestigio
del que goza la Universidad de Guanajuato, se ha tenido una participacién de es-
tudiantes provenientes de distintos paises.

Asimismo, ha sido constante una mayor demanda e ingreso de mujeres en
relacién con los hombres, lo cual se explica por la feminizacién de las carreras re-
lacionadas con la educacidn, tradicionalmente ubicadas en el 4rea de los servicios.

Una lectura més préxima, tanto por la temporalidad como por provenir de
las fuentes directas de informacidn, esto es, de las voces de las y los estudiantes, la
presentamos en el siguiente apartado.



Segunda parte

Estudio de cuatro cohortes de estudiantes
de la Licenciatura en Educaciéon

Procedencia e inicios

El Sistema Integral de Informacién Administrativa de la Universidad de Guana-
juato nos proveyd de datos valiosos que marcaron tendencia para los afios de los
que se tiene registro. Al tratarse también de los primeros anos de la Licenciatura
en Educacién se convierte en la base mds cercana para documentar las trayecto-
rias y acercarnos al logro de los propésitos que nos trazamos para esta indagato-
ria, empero, obtener la informacién de viva voz de las y los estudiantes es de una
riqueza incuestionable para este tipo de estudios, dada la cercania de las fuentes.

En este sentido, como ya describimos en el apartado correspondiente, la
segunda etapa del proyecto la enfocamos al estudio de las cuatro cohortes genera-
cionales presentes en el momento del estudio, que iban desde la generacién 2016
a la generacién 2019.

Para acercarnos a nuestra poblacién optamos por indagar primero acerca
de su contexto familiar, local y académico de procedencia. Estos son los primeros
resultados que mostramos.

Datos sociofamiliares

La Tabla 6 muestra la razén de estudiantes que viven con una pareja, estin casa-
das/os o son solteras/os, asi como las horas promedio dedicadas a las labores del
hogar. Como puede observarse, solo un hombre, y de la generacién mds antigua,
reportd vivir con su pareja. En contraste con el dato anterior, en todas las genera-
ciones hay mujeres que reportan vivir con su pareja o estar casadas. Es importante
mencionar que, con excepcién de la generacion de ingreso mas reciente, la razén
de alumnas que reportan vivir en pareja es igual o mayor a 0.16 y, en conjunto,
la media se ubica en 0.18; en el caso de los hombres la media es apenas de 0.03.
Lo anterior sugiere que por cada 10 alumnas casi 2 viven con su pareja, mientras
que en caso de los hombres por cada 30 hombres habria un alumno viviendo en

[51]
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pareja. A pesar de la diferencia en las proporciones entre hombres y mujeres vi-
viendo en pareja, un andlisis estadistico no mostré diferencias significati as entre
hombres y mujeres.

En el caso de las horas que destinan a quehaceres del hogar sobresale que,
con excepciones de los puntajes casi idénticos entre hombres y mujeres de la ge-
neracién 2016, en los afios posteriores las mujeres son quienes reportan dedicar
mayor tiempo a las labores del hogar. Al realizar una prueba de hipétesis se ob-
servaron diferencias significati as entre el tiempo dedicado al hogar por parte de
hombres y mujeres (t=2.2, p=0.032), con menor tiempo por parte de los hombres.

Tabla 6. Estado civil o de convivencia y horas dedicadas a labores del hogar en funcién del

sexo y generacion.

REL aidm; die Horas pr omedio Horas pr omedio
Genera cién Sexo conv \;te i al Razén dedicadas al dedicadas al hogar
par¢ja/t ota hogar entr e genera ciones
de al umnos
F 5/17 29 2.97
2016
M 1/8 12 3
Mujeres 3.31
F 4/25 .16 3.86
2017
M 0/4 0 35
F 4/19 21 3.5
2018
M 0/3 0 1
2.33
2019 a 2 = -
v o6 0 183 Hombres

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayecto-
rias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

En la Tabla 7 se muestran los niveles escolares que caracterizan a los padres de fa-
milia y hermanos de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién. Como pue-
de observarse, es minimo el nimero de padres que no cuentan con estudios (3.4
%) y, de manera interesante, tanto en el caso de las mamds como de los papds se
observa una curva ascendente-descendente respecto a los niveles cursados, con el
nivel secundaria como el punto maximo de concentracién de nivel escolar y, con
excepci6én del caso de los padres, una disminucién gradual hacia los niveles de
mayor grado.
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Tabla 7. Nivel de escolaridad de padres y hermanos de los alumnos encuestados

= 8
o = 5] E|E|sl| S
%‘ = g —§ s = | 3| 8] 5
« g 3 S o g =
£ 35 5 &= 8
S - B e B <) A
Padre 4 18 36 20 16 1 3
Madre 3 25 29 25 13 3 2 1

Hermano |5 | 1 131840 | 3 |11
mayor

Hermano |, 1 1 15 | 21 [ 25 | 13| 0 | 0] o

menor

Pareja 65 2 2 2 9 22 0 1 0

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario En-
cuesta sobre las trayectorias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

Continuando con el anilisis de la Tabla 7, se observa que, en relacién con los
hermanos mayores, se registra la misma tendencia ascendente-descendente en los
niveles escolares, solo que, en este caso, el punto de mayor concentracién es el
grado de licenciatura. Con los hermanos menores, como es obvio, la mayoria de
los niveles educativos alcanzados se concentran en el Nivel Medio Superior y Bé-
sico. Varios hechos sobresalen en relacién con los niveles escolares de las parejas
de los estudiantes: a) mds de la mitad de los estudiantes son solteros; b) solo en
seis casos las parejas cuentan con secundaria, primaria o no tienen escolaridad; y
c) el nivel escolar de la gran mayoria de las parejas se concentra en los niveles de
preparatoria y licenciatura, en ese orden.

Otro aspecto importante por reconocer es el tipo de actividad que reali-
zan los padres, madres y, en los casos dados, las parejas de los alumnos. La Tabla
8 muestra el porcentaje de actividades de estos agentes influ entes en el desarro-
llo académico. En el caso de los padres, se observa que, independientemente de
la generacién, los porcentajes mds altos se registran en las actividades “Emplea-
do” y “Irabajo independiente”, mientras que los porcentajes mds bajos se ubican
en el “Trabajo en labores del hogar”, “Estudiando para una profesién” y “Buscan-
do empleo”. En promedio, los alumnos registraron que al menos el 80 % de los
papids se encuentran trabajando como empleados (56 %) o de manera indepen-
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diente (25.8 %), mientras que solo un 6.4 % se encuentra jubilado. Destaca el
hecho que, en el caso de los padres, solo en una generacién (2017) los alumnos
reportaron que el 3.2 % de los padres trabajan en labores del hogar. Aunque el
rango fue variado, en promedio, un 11.1 % reportd no tener padre, contrastan-
do con la informacién de la tabla anterior donde todos registraron un nivel para
el papd y mamd.

En el caso de las actividades principales de las madres se observa que, in-
dependientemente de la generacién, los porcentajes mds altos se registran en las
actividades “Trabaja en labores del hogar” y “Empleada”. Con respecto a la acti-
vidad empleada se aprecia que esta crece gradualmente de la generacién 2016 a
la 2019, pasando de un 32 % a un 37 %. Y, en relacién con la actividad “Labo-
res en el hogar” es evidente que, con excepcién de una disminucién abrupta en la
generacion 2017, esta actividad muestra un decremento gradual intergeneracio-
nal, pasando del 44 % en 2016 al 37 % en 2019. En promedio, los alumnos re-
gistraron que al menos el 50 % de las mamds son empleadas o trabajan de manera
independiente; sin embargo, sobresale ampliamente la diferencia de mamds que
trabajan en casa respecto a los padres que también lo hacen, observdndose valores
promedio de 37.2 % vs. 0.8, respectivamente. En términos proporcionales, los
datos sugieren que por cada hombre trabajando en casa 45 mujeres lo hacen. Por
ultimo, destaca que no se tienen registros de mamds jubiladas y 5.2 % de alum-
nos mencionan no tener una mamd.

En el tema de las parejas, la concentracién mds alta de porcentajes entre
generaciones se registra en las opciones “No aplica/no tengo”, “Empleado” y “Es-
tudiando/formédndose para una profesién”, abarcando entre estas tres opciones al
menos el 86 % de las respuestas. El restante 14 % se reparte entre las opciones
restantes, excepto por jubilado que no fue mencionado.

Los alumnos que cursan la Licenciatura se diferencian de otros alumnos
que se encuentran en un distinto nivel educativo, sobre todo con aquellos que
cursan los niveles bdsicos, en que, algunas/os de ellos, ademds de dedicar varias
horas diarias al estudio, también deben hacerse cargo o ser responsables de otras
personas.

En la Figura 5 se muestra el porcentaje de alumnos que tienen bajo su cui-
dado a algtin nifio, adolescente, adulto, persona de la tercera edad o alguna per-
sona en situacién de vulnerabilidad. Como puede observarse, el mayor niimero
de personas que tienen los estudiantes bajo cuidado se concentra en “Nifos/as”,
“Adolescentes/jévenes” y “Personas de la tercera edad”, en ese orden. Sobresale
que, en el primer caso, la relacién de cuidado entre mujeres y hombres es casi 3 a 1.
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Esta misma relacién se presenta en el caso del cuidado de adolescentes, solo que
de manera inversa: por cada tres jovenes o adolescentes que cuidan los alumnos
de la Licenciatura, uno estd bajo el cuidado de una estudiante.

Debe destacarse que, aunque con bajos porcentajes (3 %), solo alumnas re-
portaron tener bajo su cuidado a personas adultas. No se observaron diferencias
significati as entre hombres y mujeres respecto al cuidado de nifios, cuidado de
adolescentes, personas de la tercera edad y personas vulnerables. Si se observaron
diferencias significati as ante el cuidado de adultos (t= -2.29, p= 0.024), con ma-
yor cuidado por parte de las mujeres.

Personas bajo el cuidado de los estudiantes

11
Nifios /as

Adolescentes/jévenes

Mujeres
Adultos
m Hom bres

Personas de la tercera edad

Personas en situacion d e vulnerabilidad

0 2 4 6 8 10 12

Porcentaje de personas bajo el cuidado de los estudiantes

Figura 5. Porcentaje de alumnos que tienen bajo su cuidado a algtn nifio, adolescente, adulto, persona

de la tercera edad o en situacién de vulnerabilidad.
Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

Por otra parte, es importante en el estudio de trayectorias reconocer las caracte-
risticas de los alumnos que ingresan al programa. En la Tabla 8 se muestran datos
por generacién respecto al tipo o modalidad de bachillerato (también menciona-
do como preparatoria o Nivel Medio Superior) del que proceden los estudiantes
que contestaron la encuesta, asi como el rango de calificacién en el que se ubica-
ban al ingresar al programa de la Licenciatura.
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En una enorme lista de denominaciones es propicio mencionar que los ti-
pos de bachillerato son: propedéutico o general, técnico (ahora casi todos biva-
lentes). El propésito del propedéutico, como lo indica su nombre, consiste en
preparar a las y los jovenes para una carrera universitaria. En el bachillerato téc-
nico existe una amplia gama que responde, sobre todo, a las caracteristicas del lu-
gar en donde se ubican los planteles y que incluye preparacién para el trabajo en
un drea determinada justamente por las condiciones del contexto; en el tipo bi-
valente mds tradicional destaca la presencia del bachillerato técnico profesional,
que combina tanto una formacién propedéutica como una tecnoldgica, dando
opcién a sus egresados tanto de continuar en una universidad, como de emplear-
se con los conocimientos certificados

Asi pues, no es de sorprender que en las cuatro generaciones se observa una
predominancia del bachillerato general como elemento formativo de los alumnos
que ingresaron a la Licenciatura en Educacién de 2016 al 2019. La diferencia es
tal que, con excepci6én del 2017 cuando los puntajes del tipo general y tecnolé-
gico son similares, puede afirmarse que 7 de cada 10 estudiantes provienen de tal
modalidad. Este es un indicador de que un elevado porcentaje de aspirantes, des-
de la eleccién de bachillerato, tenian la intencién de ingresar a la Universidad.
De manera interesante, el sistema tecnolégico se mantiene en un rango del 20 %
al 27 % en tres de las generaciones; una posible respuesta, para los originarios del
estado, es el impulso que el gobierno dio a este nivel de estudios creando escuelas
de tipo tecnoldgico, es decir, buena parte de la poblacién estudié en un bachille-
rato técnico por la oferta presente en sus localidades.

Por lo que corresponde a la calificacién promedio de Nivel Medio Superior
con la que llegan las y los estudiantes a la Licenciatura, la Tabla 9 muestra que los
promedios con menor incidencia se ubican en los rangos de calificacién “Menos
de 77 (0.8 %) y “De 7 a 7.5” (4.9 %). En otro sentido, los rangos de calificaci -
nes que mds concentran alumnos son aquellos que se ubican “De 8.1 2 8.5” (24.8
%) y “De 8.6 29.0” (26.6 %). Aunque el porcentaje de alumnos con calificaci -
nes mds altas que las anteriores disminuye, el nimero de alumnos que ingresaron
con un promedio entre 9.1y 9.5 es de 16 % y aquellos con calificaciones iguales
o mayores a 9.6 es de 6.5 %. En suma, mds del 20 % reportan calificaciones igua-
les o superiores a 9.0. De manera general puede decirse que a la Licenciatura en
Educacién una cuarta parte de alumnos ingresa con calificacién de 8.0 o menor,
otra cuarta parte presenta de 8.1 a 8.5, y las dos restantes, el 50 %, ingresan con
calificaciones iguales o superiores a 8.5 de promedio. Tales resultados ofrecen una
excelente expectativa para la trayectoria que comienzan.
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Tabla 9.Tipo de bachillerato de procedencia y promedio por generacién

Procedencia por Genera  cién

Generacién
Tipo 2016 2017 2018 2019
General 72.0 48.4 73.7 70.4
Tecnoldgico 20.0 45.2 26.3 22.2
Otra 8.0 6.5 0.0 7.4

Promedio por Genera cién

Generacién

Promedio

de Preparatoria 2016 | 2017 | 2018 | 2019
Menos de 7.0 0.0 3.2 0.0 0.0

De7.0a7.5 0.0 3.2 5.3 11.1
De7.6a8 8.0 19.4 21.1 29.6
De8.1a8.5 20.0 25.8 42.1 11.1
De8.629.0 48.0 25.8 10.5 22.2
De9.129.5 12.0 16.1 21.1 18.5
De9.6a 10 12.0 6.5 0.0 7.4

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos del formulario
Encuesta sobre las trayectorias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

A diferencia de otros niveles escolares, donde los alumnos son, en su gran mayoria,
contempordneos entre si, el nivel Superior se caracteriza por tener poblaciones con
diferentes edades. Aunque esto suele ser mds o menos marcado en algunas dreas
del conocimiento, en la universidad no es raro observar grupos de alumnos de la
misma edad conviviendo con estudiantes de mayores. En este andlisis de trayec-
torias se indagd en el nimero de afos transcurridos desde que se egresa del Nivel
Medio Superior y se ingresé al programa de la Licenciatura en Educacién.

Como se observa en la Tabla 10, en todas las generaciones predomina el
ingreso inmediatamente después de concluir en el bachillerato o un ano después
de haberlo concluido, de hecho, entre estos dos valores se ubica el 69 % de los
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estudiantes encuestados. Por otra parte, los resultados vinculados a los valores de
2 afios de haber egresado, o mds, muestran variaciones entre e intrageneraciones;
sin embargo, la tendencia se vincula con bajos valores y disminucién a medida
que se incrementan los afos transcurridos desde que se terminé la preparatoria y
se ingresé a la Licenciatura en Educacién. Las cifras mencionadas son relevantes
porque significan una plataforma compartida en edad; plan de estudios cursado
(con sus comprensibles diferencias); muy probablemente en intereses y aficiones
y, en general, en caracteristicas que a la larga van configurando la identidad de
una generacién de jévenes y estudiantes.

Tabla 10. Ntmero de afios transcurridos desde que se egresd de la preparatoria y se ingresé a

la Licenciatura en Educacién

Mis de

Ninguno 1afo |2afos | 3afos | 4afios | 5 afos _
5 anos

2016 0.32 0.32 0.04 0.12 0.08 0.04 0.08

2017 0.36 0.23 0.16 0.10 0.03 0.13 0.00

Generacién
2018 0.54 0.33 0.04 0.04 0.04 0.00 0.00
2019 0.39 0.29 0.18 0.00 0.04 0.00 0.11
Promedio 40 .29 1 .06 .05 .04 .05

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayec-
torias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

El ingreso a la Licenciatura es un logro ampliamente valorado en nuestra socie-
dad. En algunos casos, ingresar a la universidad, sobre todo a las de sostenimiento
publico, se relaciona con el primer representante familiar que tiene la posibili-
dad de acceder a dicho nivel de estudios, en otros casos, cursar una carrera es si-
nénimo de tener mejores posibilidades de empleo o la continuacién de los logros
familiares. La Tabla 11 muestra las razones, brindadas por estudiantes de cuatro
generaciones, por las cuales decidieron cursar el nivel Superior. Sobresale que, en
todas las generaciones, el mayor nimero de respuestas se concentra en la razén
vinculada a “Por realizarme, independientemente de encontrar trabajo o no”, lo
que puede sugerir al menos tres cosas: los candidatos que seleccionan esta Licen-
ciatura no la buscan por el aspecto econémico que puede suponer al egresar, la vi-
sualizan como un drea donde es dificil encontrar trabajo o no tiene conocimiento
del tipo de trabajo que pueden tener.
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La segunda posicién en las respuestas de los alumnos de las cuatro gene-
raciones se relaciona con dos tipos de respuesta: “Era lo que continuaba para mi
como parte de la normalidad” y “Me permitird encontrar un mejor trabajo”. En
ambas, el rango de respuestas no fue mayor a 26.5 % y, en la mayoria, no menor
a 15 %. El menor de los puntajes entre todas las generaciones se ubicé en la res-
puesta “No tuve un motivo especial”, con porcentajes del 0 % en las tltimas dos
generaciones. Estos datos son importantes porque permiten reconocer un perfil
de estudiantes que priorizan la superacién y no el aspecto econémico o laboral
como la finalidad de su estudio y muy pocos de ellos estdn en el programa por
razones de desinterés o sin motivos particulares. El primer punto también es un
drea de oportunidad para promover entre los alumnos y candidatos a ingresar las
posibles dreas de trabajo y los ingresos que se pueden tener como egresado de la
Licenciatura.

Tabla 11. Porcentaje de respuestas vinculadas a la decisién de estudiar el nivel Superior

Genera ciones

2016 ‘ 2017 ‘ 2018 ‘ 2019

Respuest sPor qué decidiste estudiar la
espuest as

Universidad?
Era lo que continuaba para mi 16.0 193 2.5 75
como parte de la normalidad
Me permitirfa encontrar un mejor 0 225 26.5 15
trabajo que con la preparatoria
Por realizarme, mdepend.xentemen— 68 4 47 70
te de encontrar trabajo o no
No tuve un motivo especial 8 6.5 0 0
Otras opciones singulares 8.0 9.7 0 7.5

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta
sobre las trayectorias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

Otro aspecto cada vez mds comun en el nivel Superior, se relaciona con el hecho
de que algunos candidatos a ingresar o la comunidad ya inscrita tienen algtin hijo
o se encuentran laborando. Como se puede observar en la Tabla 12, en las cua-
tro generaciones ingresaron estudiantes que ya tenfan al menos un hijo; el rango
entre estas va del 3 % al 11 %, con los porcentajes més elevados en las tltimas



Estudio de cuatro cohortes de estudiantes de la Licenciatura en Educacion | 61

dos. En promedio, en las dltimas cuatro generaciones, de cada 100 candidatos
que ingresan casi seis ya tienen al menos un hijo. Respecto al cuestionamiento
vinculado a contar con un trabajo remunerado, es importante destacar que, con
excepci6én de la dltima generacién que ingresd, las tres anteriores reportaron al
menos 40 % de candidatos que contaban con un trabajo, observdndose un 61 %
y 58 % en la generacién 2017 y 2018. Vinculado con este cuestionamiento, se
observa que la mayoria de las y los alumnos trabajaban como empleadas/os del
sector de servicios y, con excepcién de la generacién 2016, el porcentaje de aque-
llos que trabajaban para el gobierno no supera el 6 %.

Tabla 12. Porcentaje de respuestas vinculadas a situaciones laborales y de maternidad antes de

ingresar a la Licenciatura en Educacién

Genera ciones

Respuest as 2016 ‘ 2017 ‘ 2018 ‘ 2019

sTuviste algun hijo antes de ingresar a la
Licenciatura?

Si 8 3 11 11
No 92 97 89 89

¢Tenfas un trabajo remunerado antes de ingresar a
la Licenciatura en Educacién?

Si 40 61 58 30
No 60 39 42 70

sEn qué sector trabajabas antes de ingresar a la
Licenciatura en Educacién?

Emple.ado de 20 6 5 0
gobierno

Empleado de 20 32 53 30
servicio

No aplica 60 62 42 70

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario En-
cuesta sobre las trayectorias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

Desde el primer contacto personal que tienen las y los estudiantes con el progra-
ma (en el momento de la entrevista para el ingreso), se explora qué tanto cono-
cen de la Licenciatura y por cudles medios se enteraron de esta. Las respuestas
de la Tabla 13 indican una clara tendencia hacia el internet, que oscila entre un
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32.1 y un 41.2; aqui nos permitimos sehalar dos aspectos que consideramos se-
ran favorables para mejorar este canal de difusién: la necesidad de actualizar per-
manentemente la pdgina y cuidar su direccionalidad, esto es, la trazabilidad de
las rutas por las que se accede a la informacién especifica del programa. La segun-
da consideracién es que entre el 2016 y el 2019 la frecuencia cae un poco mds de
10 puntos, cuando se esperaria ocurriera lo contrario: un ascenso en las visitas a
la pdgina para informarse.

El segundo medio mds citado para informarse del programa es por alguien
que estudiaba en el Departamento de Educacién o en la Universidad de Guana-
juato, hecho que habla de una recomendacién directa y de viva voz, o lo que es lo
mismo: de personas que conocen el programa y tienen tan buena percepcién de
este que lo comentan y recomiendan. Frecuencias muy similares otorgan las y los
encuestados para el medio “Amistades” y para “Alguien que trabajaba en la UG o
en Departamento de Educacién”, que comparten entre si ser una comunicacién
personal. La sumatoria de este agrupamiento de respuestas, en todos los casos, re-
basa el 50 % de las frecuencias, lo que habla de la eficacia de la comunicacién de
boca en boca por encima del internet y de las ferias vocacionales.

En la misma linea de ideas, llama la atencién el poco impacto que tienen
las ferias vocacionales o profesiogréficas (desde un casi imperceptible 1.8 en la ge-
neracién 2017, hasta un 8.9 en la 2019). Este dato se convierte en un drea que
se debe aprovechar mejor, para lo que se requiere revisar la estrategia institucio-
nal actual y detectar qué es necesario modificar para que tenga incidencia entre
la poblacién potencialmente interesada en cursar la Licenciatura.

Pregunta también de entrevista inicial es el tema del conocimiento que
pueden tener las y los aspirantes y probables estudiantes de la Licenciatura so-
bre el programa educativo. En esta encuesta, anotamos sus respuestas, siendo ya
alumnos/as de la carrera (ver Tabla 14). De lo comentado por los alumnos, solo
en la generacién del 2016 se observa una diferencia mayor a 30 % entre aquellos
que si conocian las caracteristicas de la Licenciatura, en las restantes generaciones
las diferencias son pequenas no mayor a 10 % y, generalmente, a favor de quienes
dijeron tener conocimiento sobre esta.
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Tabla 13. Medios por los que las y los estudiantes se enteraron de la Licenciatura en Educacién

Genera ciones

2016 | 2017 | 2018 | 2019

Respuest as C'Por. qué %nedio te enteraste dela

Licenciatura en Educacién?

Amistades 17.6 23.2 10.3 21.4
Familiares 5.9 12.5 13.8 10.7
Alguien que estudiaba en la UG o DEUG 20.6 17.9 27.6 21.4
Alguien que trabajaba en la UG o DEUG 5.9 8.9 10.3 3.6
Internet 41.2 32.1 34.5 32.1

Feria vocacional 5.9 1.8 3.4 8.9

Otras singulares 2.9 3.6 0 1.8

Tabla 14. Conocimiento de los alumnos de las caracteristicas del programa de Licenciatura en

Educacién antes de su ingreso

¢Conocias las caracteristicas de la
Licenciatura en Educacién antes de tu
ingreso al programa?
2016 2017 2018 2019
Si 68 52 53 45
No 32 48 47 55
¢Qué conocias de la Licenciatura en
Educacién?
Su ubicacién 5.9 8.7 7.7 9.8
La Divisién a la que pertenece 18.8 9.6 13.8 12.2
El perfil de ing eso y egreso 15.3 14.4 15.4 13.4
El tiempo que dura el programa educativo 16.5 14.4 12.3 13.4
Algunas UDA 2.4 9.6 6.2 4.9
Areas donde se puede laboTar y VIHCUI.OS 9.4 125 13.8 9.8
con el sector externo a través de estancias
Areas de profundizacién 11.8 7.7 7.7 9.8
Diferencia con escuelas formadoras de 106 8.7 9.2 8.5
profesores
Sin respuesta 9.4 14.4 13.8 18.3

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las
trayectorias de estudiantes de la Licenciatura en Educacion.
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Si bien en la Tabla 14 se ve con claridad que los aspectos que dicen conocer las
y los encuestados son: “El Perfil de ingreso y egreso”, “La Divisién a la que per-
tenece” y “El tiempo que dura el programa educativo”, ponemos atencién en
aspectos clave que pueden incidir en el ritmo y el rumbo de las trayectorias, to-
dos de indole académica (salvo uno que sefialamos mds adelante). Las respues-
tas apuntan a que: las y los estudiantes no conocian las dreas de profundizacién
(dreas temdticas), algunas Unidades de Aprendizaje (UDA), la diferencia de la
Licenciatura con la oferta de las escuelas formadoras de docentes ni los campos
probables de empleo. Con el riesgo de anticipar respuestas al abandono que se
da durante los primeros semestres (cuando los estudiantes comienzas a conocer,
realmente, de qué va la Licenciatura), podemos inferir, con todas ellas, que las
y los estudiantes no tienen una idea ni aproximada de la esencia del programa,
que generalmente confunden con que es “para dar clases”, y que se encuentran
con una fuerte carga de UDA de cardcter tedrico, cuando esperaban encontrar
un enfoque mds prictico.

La respuesta sobre que no conocian la ubicacién geogrifica de las instala-
ciones del Departamento de Educacién no es despreciable por cuanto no sean
muchos encuestados que la emiten. El lugar puede afectar porque no se sittia en
el Centro o cerca del Centro o en una colonia importante de Guanajuato capital.
Puede, para algunos, resultar no grata sorpresa que se localice en una zona ale-
jada, relativamente, y, hasta los comienzos del programa, con caracteristicas de
marginal. La mancha urbana ha avanzado a pasos acelerados hasta alcanzar la ubi-
cacién del DEUG, pero no deja de dar la idea de que “estd lejos” y alejada de la
zona céntrica, de la direccién de la Divisién, de la rectoria del Campus y del Edi-
ficio Central (puntos en donde se resuelven los trdmites administrativos) y, sobre
todo, dando un poco de interpretacién, se saben y reconocen solos, sin compa-
fieros de otros programas educativos con quienes hacer vida de estudiantes, muy
tipica y caracteristica de una ciudad universitaria como la capital.

Muy relacionada con el conocimiento (y desconocimiento) de la esencia
del programa, se ubican las respuestas sobre si cursarlo era o no su primera op-
cién (Ver Figura 6). Del lado del “No” se inclina la generacién 2017, con mds de
la mitad de quienes contestaron. En el otro sentido, un 84 %, de la generacién
2018, confiesan que si. Si bien no existen mds series que nos permitan hablar de
una tendencia positiva (que se rompe por la generacién 2017), se aprecia que las
siguientes hay una buena proporcién de estudiantes que dicen que la Licenciatu-
ra en Educacién si fue su primera opcién. Un seguimiento detallado nos permi-
tird ver cémo incide este dato en las trayectorias de esas cohortes.
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La Figura 7 informa sobre aquellas opciones que tenian las y los estu-
diantes antes de la Licenciatura en Educacién. Si reunimos en un drea afin las
respuestas de: Educacién normalista o pedagogia, atencién a la salud fisica, Pis-
cologia, Ciencias Sociales —inclusive las ciencias econémico-administrativas y
Derecho o Ciencia Politica— verfamos que comparten, con todas las diferencias
propias, dimensiones de conocimiento que les otorgan, hasta cierto punto, seme-
janzas. Llama la atencién las respuestas de quienes, teniendo como primera op-
cién Ingenierfa, Arquitectura y Gastronomia, se hayan aventurado a incursionar
en Educacién; igual es notoria una primera cifra que hubieran preferido estudiar
lo relacionado con la atencién a la salud fisica.

La Figura 7 proporciona indicadores para explicar por cuales proyectos aca-
démicos y de vinculacién que van elaborando las y los estudiantes en el transcurso
de la Licenciatura tienen una notoria inclinacién a las dreas de cuidado de la sa-
lud, psicologia y educacién en jardines de ninos, primarias y secundarias (que caen
en el terreno de la formacién normalista), por un lado; mientras que por el otro,
permanece la opinién de aquellos/as estudiantes en torno a que el plan de estu-
dios no es lo que esperaban: légico. Su aspiracién o vocacién iba en otro sentido.

¢Era la Licenciatura en Educacién tu primera opcién?
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Figura 6. Respuestas ante el cuestionamiento vinculado a la Licenciatura en Educacién como prime-
ra opcion.

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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Programas que eran prioridad antes de la Licenciatura en Educacién

9 10

1. Atencién a la Salud Fisica, 18.2 %
2. Educacién normalista/pedagogia, 16.4 %
3. Derecho o Ciencia Politica, 14.5 %
4. Psicologfa, 12.7 %
5. Ciencias Sociales, 9.1 %
6. Ingenieria, 9.1 %
2 7. Econémicas/Administrativas, 9.1 %
8. Arquitectura, 3.6 %
9. Gastronomfa, 3.6 %

10. Otras singulares, 3.6 %

Figura 7. Programas que eran prioridad antes de la licenciatura.
Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayec-
torias de estudiantes de la Licenciatura en Educacion.

:Cudntas horas dedicas al programa de la Licenciatura en Educacién?

wDeladhoras m®™De4a 8horas Mas de 8 horas
80

60

Porcentaje de respuestas

2016 2017 2018 2019

Generacién

Figura 8. Horas diarias dedicadas al programa de licenciatura por generacién.
Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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Ruta y ritmo de las trayectorias

Una vez que las y los estudiantes han ingresado al programa comienzan a config -
rar, propiamente, sus trayectorias en la Licenciatura, con sus ritmos y direcciones
particulares, aunque influidas por un marco coman: su grupo de companeras/os
y un cuerpo profesoral que habrdn de imprimir caracteristicas propias y le per-
mitirdn, a la vez, identificarse como parte de una cohorte y diferenciarse de otras.

La primera pregunta en esta dimension versé en el tiempo que le dedican
al programa, sabiendo, de antemano, que cumplen con otras responsabilidades o
tienen otras ocupaciones.

La Figura 8 sefala las respuestas a este cuestionamiento. Es reveladora la
cantidad de horas que, en promedio, en una jornada le dedican las y los estudian-
tes al programa y cémo esta va descendiendo en consideracién de los semestres.
Este dato puede ser real y también una percepcién. El promedio que reportan
cerca de la mitad de las alumnas y los alumnos que estaban cursando el 8° semes-
tre es de mds de 8 horas diarias; esta carga la anotan 38.7 % de las y los encues-
tados de 6° semestre; un 36.8 % de los de 4° y un 33.3 % de quienes estaban en
20. Para la mayoria de las y los alumnos de 6°, 4° y 2° semestres el promedio de
horas diarias que dedican a la Licenciatura va de 4 a 8 horas. Mientras que el ran-
go menor, que va de entre 1 a 4 horas de dedicacién a cursar el programa, es la
respuesta que da un 8 % de estudiantes de 8° semestre, el 12.9 % de los de 6°, un
21.2 % de 4° y un 22.2 % de 2° semestre.

Si el tiempo que dedican las y los estudiantes se ubica entre las ocho ho-
ras diarias, es altamente probable que solo se dediquen a ello. Por esta razén, se
les pregunté por el apoyo econémico que pudieron haber recibido para costear-
se los estudios. Las respuestas se muestran en la Tabla 15, y, de conformidad con
estos, se concluye que tanto el padre como la madre siguen siendo los principa-
les agentes de apoyo.
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Tabla 15. Financiamiento que han recibido los estudiantes de 4 generaciones

2016 2017 2018 2019
Respuestas Financiamiento por parte del padre
Recibi todo el financiamient 36.0 19.4 47.4 37.0
Recibi la mayor parte del financiamient | 28.0 41.9 15.8 22.2
Recibi algo de financiamient 16.0 16.1 31.6 11.1
No recibi financiamient 12.0 6.5 0.0 11.1
No aplica/no lo solicité 8.0 16.1 5.3 18.5
Financiamiento por parte de la madre
Recibi todo el financiamient 28.0 19.4 47.4 18.5
Recibi la mayor parte del financiamient | 20.0 41.9 68.4 18.5
Recibi algo de financiamient 20.0 16.1 15.8 22.2
No recibi financiamient 16.0 6.5 5.3 11.1
No aplica/no lo solicité 16.0 16.1 31.6 18.5
Financiamiento por parte de los hermanos/as
Recibf todo el financiamient 0.0 6.5 0.0 0.0
Recibi la mayor parte del financiamient | 16.0 6.5 10.5 3.7
Recibi algo de financiamient 8.0 9.7 10.5 11.1
No recibi financiamient 16.0 25.8 26.3 14.8
No aplica/no lo solicité 60.0 51.6 52.6 66.7
Financiamiento por cuenta propia
Recibi todo el financiamient 0.0 19.4 10.5 3.7
Recibi la mayor parte del financiamient 8.0 0.0 10.5 7.4
Recibi algo de financiamient 44.0 38.7 36.8 22.2
No recib{ financiamient 8.0 0.0 10.5 3.7
No aplica/no lo solicité 40.0 41.9 31.6 51.9
Financiamiento por otros familiares
Recibi todo el financiamient 4.0 6.5 0.0 3.7
Recibi la mayor parte del financiamient 4.0 0.0 0.0 14.8
Recibi algo de financiamient 4.0 12.9 10.5 0.0
No recib{ financiamient 20.0 19.4 21.1 18.5

No aplica/no lo solicité 68.0 61.3 68.4 63.0
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Financiamiento por la Universidad de Guanajuato

Recibf todo el financiamient 0.0 3.2 0.0 3.7
Recibi la mayor parte del financiamient 8.0 6.5 0.0 3.7
Recibi algo de financiamient 40.0 35.5 15.8 11.1
No recib{ financiamient 24.0 16.1 42.1 25.9
No aplica/no lo solicité 28.0 38.7 42.1 18.5
Financiamiento de otras instituciones
Recibi todo el financiamient 0.0 0.0 0.0 0.0
Recibf la mayor parte del financiamient 0.0 0.0 0.0 0.0
Recibi algo de financiamient 12.0 6.5 0.0 14.8
No recib{ financiamient 28.0 22.6 31.6 14.8
No aplica/no lo solicité 60.0 64.5 68.4 70.4

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacion.

En niimeros globales, un 80 % de las y los estudiantes han recibido todo o la ma-
yor parte del financiamiento de parte de ambos padres, destacando que, en un
porcentaje aproximado al 40 %, los estudiantes cubren total o parcialmente sus
gastos. El aporte de hermanos/as y otros familiares es mds bien marginal.

Por politica educativa e institucional existen otros apoyos econémicos a
través de las becas. Acerca de quienes han sido beneficiarios de esta estrategia, las
respuestas de las y los encuestados se aprecian en la Figura 9. Los altos porcen-
tajes del “Si” para las generaciones 2016, con un 72 %, y 2017, con un 65 %,
pueden indicar que a medida que se avanza en los semestres las y los estudiantes
van solicitando y se les va concediendo la beca; el dato coincide con conteos ex-
traoficiales, que revelan que se quedan sin este beneficio tinicamente 3 de cada
10 alumnas/os.
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¢Has recibido alguna beca durante la licenciatura?
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Figura 9. Respuestas al cuestionamiento vinculado a la obtencién de algtn tipo de beca.
Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

Tabla 16. Participacién de los estudiantes de la Licenciatura en Educacién en eventos académicos

sCudnt as veces has p ar ticip ado en e vent os a cadémic os?
., . Mis de
Generacién No aplica 1 vez 2 veces 3 veces 4 veces 5 veces
5 veces
2016 17.39 % 0.00 % 34,78 % 4.35 % 17.39 % | 13.04 % | 13.04 %
2017 35.71 % 3.57 % 17.86% | 14.29% | 21.43% | 3.57 % 3.57 %
2018 66.67 % 5.56 % 11.11% | 11.11 % 0.00 % 0.00 % 5.56 %
2019 15.38 % 38.46% | 34.62% | 11.54 % 0.00 % 0.00 % 0.00 %

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias de
estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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En el rubro de apoyos queremos destacar que, ademds de las becas, las y los es-
tudiantes son susceptibles de recibir financiamiento total o parcial para asistir a
eventos académicos que se realizan en México y otros paises. Recordemos que la
generacién 2016 estaba egresando al momento de aplicar el formulario y solo un
17.39 % o lo que es lo mismo, menos de 2 alumnos/as de cada 10 no habian teni-
do este tipo de experiencia. El porcentaje mds alto (34.78 %), manifiesta haberlo
hecho en 2 veces, pero destacan el porcentaje de 13.04 % que habrian participa-
do en estos eventos hasta 5 y 4 ocasiones. De la generacién 2017 un 21.43 % in-
dica que ha asistido en 4 veces (siendo la mayor frecuencia). En la cohorte 2018
llama la atencién que una buena cantidad de alumnos/as (66.67 %) no ha pasado
por esta experiencia; mds cuando la generacién 2019, con un 70 % acumulado,
revela haber participad en uno o dos eventos académicos, con apenas dos semes-
tres cursados (ver Tabla 16).

Como anticipamos, una de las inquietudes en torno a las trayectorias esco-
lares en la Licenciatura gira en torno al marcado indice de abandono en los pri-
meros semestres. De manera categdrica, no tenemos respuesta adin; pero si los
indicios que perfilen, en su momento, a disenar estrategias que propicien la per-
manencia. Lo afirmamos con base en las respuestas a la pregunta “;Has pensado
en cambiar de carrera?”, “;En qué semestres?”, “;Cudles son los motivos?”

Para establecer la magnitud de la contestacién, recordamos que 102 es-
tudiantes respondieron el formulario: 79 mujeres y 23 hombres. La Figura 10
muestra que, de esta poblacién, 31 estudiantes confiesan que, al menos alguna
vez en el transcurso del programa les cruzé la idea de cambiar de carrera, lo que,
en términos de estadistica, se traduce en posible abandono. Asimismo, es relevan-
te puntualizar que quienes contestaron cursaban los semestres 2°, 4°, 6° u 8° (se-
mestres par), dado que el ingreso es anual. El dato actual se traduce en una cifra
por demds alta: poco mds del 30 % de estudiantes han pensado cambiar de carre-
ra, esto es, 3 de cada 10, aproximadamente.
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Figura 10. Estudiantes que han pensado o no en cambiar de carrrera.

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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Figura 11. Razones por los que pensarian cambiar de carrera.
Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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No sorprende, en nimeros absolutos, que sea una mayoria de mujeres las que
muestran esta inquietud, pero un andlisis mds fino centra nuestra atencién en
que, de las 31 respuestas en este sentido, 22 las dieron ellas y 9, esto es, poco mds
de un 29 % las emitieron estudiantes varones, lo que es un porcentaje un tanto
mis elevado en relacién con la matricula total, lo que puede indicar, una mayor
inclinacién de ellos por otra carrera.

Los motivos que les hacen o hicieron pensar en mudarse a otra carrera pue-
den agruparse en dos grandes categorias: los personales y los académicos. Como
lo muestra a Figura 11, dentro de los primeros, sobresalen la falta de motivacién
(13) y de interés (8), pues juntos suman un rotundo 70 %. Sin embargo, esta
respuesta, en abstacto, puede encontrar ciertas direcciones que apuntan a facto-
res académicos, como el sentirse mds atraidos por otra carrera (4) y que la Licen-
ciatura fue su segunda opcién (1), como abiertamente lo reconocen. Solo una
respuesta menciona el factor econémico como posible motivo para cambiar de
carrera, refiriéndose a que en su lugar de origen podria estudiar otra carrera, sin
tener que erogar los recursos que implica vivir y sostenerse fuera del hogar.

Finalmente, las cuatro respuestas restantes llaman nuestra atencién, pues
son de quienes experimentaron decepcién por el programa, lo que ubicamos en
razones de indole académica; no obstante, en las restantes opiniones encontramos
indicios de cardcter semejante y que podemos sintetizar en: a) La carga tedrica ex-
cesiva en algunas unidades de aprendizaje, particularmente en los tres primeros
semestres. Las y los estudiantes esperan contenidos con un enfoque mds practi-
co; b) Limitaciones en el Plan de Estudios, con planeaciones deficientes de cada
UDA y poca conexidn l6gica con el plan; ¢) Actitudes de algunas/os profesores.

Las opiniones apuntan a aquellas/os docentes que desaminaron a los es-
tudiantes con expresiones dudando de su capacidad, y con poca coherencia en-
tre lo que dicen y lo que hacen. También, merece apuntarse que los estudiantes
perciben que hace falta acompafiamiento de algunos/as profesores en actividades
como Practicas Profesionales y Estancias y que, en opinién de otros, resulta poco
favorable el reiterado discurso de la educacién como ‘no docencia’.
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Figura 12. Semestres en los cuales los estudiantes pensaron cambiar de carrera.
Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

Los datos de la Figura 12 ratifican las tendencias, puesto que la inquietud de cam-
biar de carrera y, eventualmente, abandonar la Licenciatura, es mds pronunciado
en los primeros semestres. La sumatoria es el total de menciones del semestre, es
decir, los estudiantes senalaron el o los semestres en los que pensaron cambiar de
carrera; se observa que la mayoria de ellos abrigan esa idea en mds de una ocasi6n.

Se ve claramente la coincidencia entre el abandono y la idea de cambiar
de carrera durante los primeros semestres, periodo durante el que se afianza o se
cambia la vocacidn; se contrasta lo esperado con lo realmente vivido en las aulas
y en la institucidn; se emprende un espacio de convivencia con personas distin-
tas. Se inicia, para muchas y muchos, un tramo formativo de mayor exigencia en
cuanto a comprension, interpretacién y produccién de textos, lo que puede ha-
cerles sentir que “no dardn el ancho” o que no estdn preparados para el drea y ni-
vel. Quienes prosiguen, comprobardn o disprobardn sus impresiones. Esas, serdn
otras trayectorias que continuamos analizando en este texto.

Los datos de la Tabla 17 pueden denotar el conocimiento paulatino y mds
profundo que las y los estudiantes van obteniendo respecto al programa, sobre todo
de una de sus caracteristicas esenciales, que son las cuatro dreas temdticas que con-
forman el eje de profundizacién, a saber: Orientacién Educativa, Disefio Curricu-
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lar y Educacién no Convencional, Desarrollo Comunitario y Gestidon y Politica
Educativa. Si bien es cierto en los semestres 6° y 8° aparecen porcentajes mds equi-
librados (lo que nos llevé a conjeturar un mejor conocimiento de la carrera), Orien-
tacién Educativa se mantiene en la cima de las preferencias en estudiantes de todos
los semestres, salvo en el 4°, donde ese lugar lo ocupa Gestién y Politica Educativa.

En todos los semestres también, salvo en el 6°, Disefio Curricular y Edu-
cacién no convencional aparece en el segundo lugar de las preferencias. La cons-
tante es el drea de Desarrollo Comunitario, con el porcentaje de preferencias mds
bajo de las cuatro. No tenemos elementos para dar una interpretacién a estos nui-
meros, pero una siguiente indagatoria se hace precisa al respecto, dada la trascen-
dencia de este componente del plan de estudios.

Para profundizar en lo anterior se les pregunté a los alumnos de las dos ge-
neraciones que han cursado UDA del drea de profundizacién qué es aquello que
destacaban y lo que no deberia mantenerse en las dreas de profundizacién (Ver Ta-
bla 18). En los aspectos positivos se destaca que las respuestas con mayores valo-
res fueron: “El enfoque y perspectiva del drea” y “Los aprendizajes y herramientas
para la prictica y desarrollo de proyectos”, con 40 % y 29 %, respectivamente. En
los aspectos que reclaman las y los alumnos se encuentran, principalmente, dos
opciones: “Mds pricticas en condiciones reales de trabajo” y “Maestros con mds
capacitacién en el drea y mds diddcticos”, con 34.4 % y 25.8 %, respectivamente.
Debe resaltarse que la mayoria de las respuestas brindadas por los estudiantes para
mejorar el 4rea de profundizacién se pueden agrupar en tres rubros: ampliar el de-
sarrollo de competencias de las UDA en situaciones reales de aprendizaje, mejor
planeacién administrativa y diddctica y mejora en la capacitacién de profesores.

Los planes de estudio de la Licenciatura en Educacién se han enfocado en
formar profesionistas exitosos y personas integras ante los requerimientos socia-
les e institucionales. Para cumplir con lo anterior, a los profesores se les demanda
que apoyen al alumno en distintas dimensiones durante su trayecto escolar. En
la Tabla 19 se presentan el promedio de respuestas de los alumnos de las cuatro
generaciones ante diferentes labores que desarrollan los profesores que promue-
ven su desarrollo académico y el cumplimiento del plan de estudios. Dos aspec-
tos sobresalen en todas las dimensione evaluadas por los estudiantes: 1) una muy
mindscula parte sefala el desempefo de los docentes como pésima o mala. En
tal sentido, el promedio para el desempeno pésimo obtiene un valor de 1.54 en-
tre actividades, mientras que el valor malo obtiene solo un 3.5 %; 2) los mayores
puntajes se concentran en la opcién bueno, con una tendencia creciente-decre-
ciente, en el orden regular, bueno y excelente.



Tabla 17. Preferencia de alumnos de 2°, 40, 6° y 8° semestres ante las diferentes dreas de profundizacién ofertadas por la Licenciatura en Educacién

Pienso cursar

Pienso cursar | a Pienso cursar | a . Pienso cursar No pienso Prefer encia ha cia
Semestr e totalidad de UDA mayorfa de UDA varias UDA de muy pocas UDA | cursar UDA el 4r ea
. 54 , esta dr ea, per o no Y . .
de est adrea de est adrea I'2 mayorfa deest adrea deest adrea (Max: 100)
Orientacién Educativa 25.0 25.0 28.6 14.3 7.1 61.6
Disefo Curricular y Fdu- 7.1 10.7 35.7 32.1 143
Segundo cacién no Convencional 411
semestre
Desarrollo Comunitario 0.0 10.7 35.7 39.3 14.3 35.7
Gestidén MHWW:S Edu- 36 14.3 21.4 39.3 21.4 34.8
Orientacién Educativa 11.8 35.3 11.8 23.5 17.6 50.0
Disefio Curricular y Edu- 0.0 294 52.9 11.8 5.9 515
Cuarto cacién no Convencional
semestre Desarrollo Comunitario 0.0 11.8 11.8 29.4 47.1 22.1
Gestién M%ﬂ”ﬂnm Edu- 118 41.2 235 5.9 17.6 55.9
Orientacién Educativa 18.5 29.6 14.8 18.5 18.5 52.8
Diseio Curricular y Edu- 7.4 22.2 14.8 14.8 40.7 35.2
cacién no Convencional
Sexto semestre
Desarrollo Comunitario 0.0 11.1 11.1 22.2 55.6 19.4
Gesti6ny Polidica Edu- 14.8 185 18.5 25.9 222 44.4
Orientacién Educativa 7.7 30.8 19.2 30.8 11.5 48.1
Disefio Curricular y Edu- 15.4 23.1 15.4 15.4 30.8 4422
cacién no Convencional
Octavo semestre
Desarrollo Comunitario 3.8 26.9 11.5 15.4 42.3 33.7
Gestién M%ﬂwﬂnm Edu- 115 3.8 15.4 57.7 11.5 36.5

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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Tabla 18. Consideraciones de los estudiantes respecto a lo que ha favorecido su desempefio
y aquello que deberia modificarse del drea cursada

sQué aspect os positiv os r esca tas del 4r ea en q ue més te has desemp efiado?

Respuest as ca tegoriz adas Porcentaje
El enfoque y perspectivas del drea 40
Los aprendizajes y herramientas adquiridas para la préctica y desarrollo de proyectos 29.23
Los maestros que imparten las UDA son muy buenos 9.23
Conocer el amplio campo laboral 7.69
Las posibilidades de relaciones con el campo laboral 5.15
Sin respuesta 4.61
Capacidad de pensar y resolver problemdticas 3.07

sQué aspect os se deberfan implement ar para mejorar el ér  ea en q ue més te has desemp enado?

Respuestas categorizadas Porcentaje
Mis précticas en condiciones reales de trabajo 34.48
Maestros con mds capacitacién en el drea y mds diddcticos 25.86
Brindar més instrumentos y herramientas para aplicar en condiciones reales 12.06
No agregaria nada 10.34
Sin respuesta 5.17
Mejorar la planificacion de los curso 3.44
Planificar mejor los horarios para que no se ¢ ucen materias 3.44
Ensefiar a emprender a partir de los conocimientos adquiridos 1.72
Ortras singulares 3.44

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayecto-
rias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

De manera especifica, la Tabla 19 resalta que los estudiantes consideraron de ma-
nera positiva, con al menos el 70 % de respuestas, las labores del docente vincu-
ladas a: la explicacién sobre UDA que surgen respecto a las materias o UDA, el
dominio de las asignaturas que imparten, la promocién de habilidades y compe-
tencias en los alumnos y la promocién de personas integras y honorables. Con
porcentajes positivos mayores a 50 pero menores a 70 se ubicaron las actividades
vinculadas al apoyo o consejo sobre situaciones personales y la tutoria. La aseso-
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Tabla 19. Valoracién de los estudiantes respecto a diferentes dimensiones del trabajo de los profesores

¢Cdmo calificarfas el trabajo de |

os profesor esenl as siguientes 4r  eas?

No aplica | Pésimo ‘ Malo ‘ Regular ‘ Bueno ‘ Excelente
Explicacién sobre UDA que surgian respecto a las materias o UDA

2.9 0.0 ‘ 2.9 ‘ 17.6 ‘ 50.0 ‘ 26.5

Dominio de las asignaturas que impartian

3.9 1.0 ‘ 1.0 ‘ 13.7 ‘ 50.0 ‘ 30.4

Promocidn de habilidades y competencias en los alumnos

29 00 | 39 | 206 | 539 | 18.6
Promocién de personas integras y honorables

5.9 00 | 10| 216 | 392 | 324
Apoyo o consejo sobre situaciones personales

7.8 2.0 ‘ 2.9 ‘ 21.6 ‘ 42.2 ‘ 23.5

Tutoria
49 39 | 88 | 245 | 353 | 25
Asesorfa para tesis
5.0 | 39 |39 29 | 167 | 216

Tabla 20. Actividades de formacién integral realizadas y requeridas por los estudiantes encuestados

¢Qué actividades de formacién integral has realizado durante la carrera?

Generacién | Artisticas Deportivas Culturales Ninguna Otras singulares

2016 20% 24% 28% 16% 12%
2017 9.1% 29.5% 38.6% 15.9% 6.8%
2018 10.80% 39.29% 42.86% 7.14

2019 5.72% 31.42% 51.42% 8.58% 2.86%
¢Qué actividades de formacién integral te hubiera gustado
que se ofrecieran en el Departamento de Educacién?

Generacién | Artisticas | Deportivas | Culturales C(};?}ii;sc?as sinog:Ieres Ninguna
2016 18.92% | 18.91% 29.73% 8.11% 16.22% 8.11%
2017 34.14% | 26.83% 19.52% 12.20% 0 7.31%
2018 10.53% | 10.53% 21.05% 21.05% 10.53% 26.31%
2019 28.12% 18.76% 21.88% 3.12% 3.12% 25%

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayec-

torias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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ria en tesis, aunque obtiene bajos puntajes en los aspectos positivos, se debe a que
la mitad de las y los alumna/os no han realizado esta actividad con los profesores.

En concordancia con la visién de formar profesionales exitosos y perso-
nas integrales en la sociedad e instituciones, la Licenciatura en Educacién ha
promovido la realizacién de actividades de formacién integral dentro y fuera de
la Universidad. En la Tabla 20 se presentan las actividades que han realizado los
participantes de cada generacién encuestados y aquellas que les gustaria que se
ofrecieran. Como puede observarse, las actividades culturales superan en todas
las generaciones los otros tipos de actividades. Siguiendo esta misma tendencia,
las deportivas se sittian en segundo lugar en todas las generaciones. Aunque los
porcentajes de alumnos que no han cursado actividades de formacién integral no
supera el 16 %, esto es una llamada de atencién respecto a la formacién integral
que se intenta, ya que al menos, 16 de cada 100 alumnos no estdn llevando a cabo
las actividades planteadas para promover las diferentes dreas de desarrollo. Por su
parte, las actividades que solicitan los jévenes para implementarse en el Departa-
mento de Educacién se relacionan con aquellas que han tomado (artisticas, de-
portivas, culturales) y la implementacién de conferencias y talleres, lo que sugiere
una necesidad de mayor oferta respecto a estas dreas.

Como se mencioné en pérrafos anteriores, la Licenciatura en Educacién
se caracteriz6 por tener diversas modalidades para titulaciones, con implicaciones
temporales para la obtencién del grado. En este trabajo se pregunté a los estu-
diantes cudnto tiempo consideraban que les tomaria titularse después de egresar.
Como es evidente en la Tabla 21, con excepcién de la generacién 2019, la gran
mayoria de respuestas se concentrd en la opcién que implica una temporalidad
menor a 6 meses. De hecho, exceptuando a la generacién 2018, al menos el 92
% de respuestas de todas las generaciones se ubicaron en un lapso no mayor a un
afo para obtener el grado.

El programa de la Licenciatura en Educacién incluye un Practicum acorde
con el Modelo Educativo de la Universidad de Guanajuato (MEUG) y promue-
ve el desarrollo de actividades en escenarios reales de trabajo o contextos propios
del dmbito educativo. El Practicum del plan de estudios se ve reflejado en dos mo-
dalidades: 1) las Estancias de Desarrollo Competencial en Escenarios Educativos
Diversos (segun la actualizacién curricular 2019), realizadas en cada una de las
inscripciones, durante dos semanas consecutivas en horario laboral de las institu-
ciones receptoras; y b) las Pricticas de Acercamiento a la Profesién y las Pricticas
Profesionales, realizadas un dia a la semana durante los Gltimos cuatro semestres
y que constituyen unidades de aprendizaje (UDA).
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Tabla 21. Lapso considerado por los estudiantes para poder titularse después de egresar de la

Licenciatura
~ De 1 ano ,

., | Menosde | De 6 meses | De 1 afioa . Mids de

Genera cién p - ; y medio .
6 meses alafo ano y medio p dos afios

a 2 anos

2016 76.0 24.0 0.0 0.0 0.0

2017 58.1 35.5 6.5 0.0 0.0

2018 47 .4 31.6 10.5 0.0 10.5

2019 33.3 59.3 3.7 0.0 3.7

Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta so-
bre las trayectorias de estudiantes de la Licenciatura en Educacion.

Las Estancias de Desarrollo Competencial en Escenarios Educativos Diversos (en
adelante Estancias) se fundamentan en la amplitud que el dmbito educativo plan-
tea como campo de accién y desempefo laboral. Tienen el propésito particular
de propiciar que el estudiante entre en contacto con los diversos contextos ante
los que se puede enfrentar como profesional y desarrolle o se integre a un proyec-
to que, ademds de favorecer el desarrollo o despliegue de habilidades promovidas
en los espacios formales, le permita ser visualizado y reconocido por los futuros
empleadores debido a su trabajo y compromiso ante las exigencias requeridas en
tal entorno. Las Estancias no son Unidades de Aprendizaje, es una modalidad de
formacién en el sentido de una inmersién al campo de accién que, durante 10
dias consecutivos y en horario laboral de las instituciones receptoras, pueden rea-
lizar los estudiantes con miras a beneficiar el desarrollo de competencias propias
y diversas de la disciplina, el reconocimiento de las principales dreas temdticas de
interés como posibles profesionistas y la toma de decisiones vinculadas a sus inte-
reses y habilidades como agentes educativos durante la misma carrera.

Por otra parte, las Practicas de Acercamiento a la Profesién y las Pricticas
Profesionales (en adelante Pricticas), se caracterizan por ser un espacio de for-
macién que tiene como objetivo principal que los estudiantes desarrollen capaci-
dades y aprendan las funciones que se realizan en una institucién especifica. Las
précticas de Acercamiento a la Profesién y Profesionales son Unidades de Apren-
dizaje (UDA) que los estudiantes cursan un dia a la semana durante 5°, 6°, 7° y
80 semestre. Para fines formativos, estas son divididas en dos ciclos: el primer ci-
clo, relacionado con las Pricticas de Acercamiento a la Profesién, que abarca el
5° y 6° semestres; mientras el segundo, relacionado con las Pricticas Profesiona-
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les, abarca el 7° y 8° semestres. Como unidades de aprendizaje, las Practicas se
relacionan y rescatan aspectos disciplinares de las UDA que los estudiantes han
llevado o cursan en el mismo periodo, y su evaluacidn, a diferencia de las Estan-
cias, es realizada por el docente encargado de la UDA, de acuerdo con los crite-
rios del propio programa.

Como se ha dicho en pdrrafos previos, las Estancias se implementaron des-
de 1999, en este lapso de 20 afos los alumnos han asistido a diferentes institucio-
nes y se han inscrito en proyectos a nivel local, nacional o internacional. Solo un
alumno menciona haber realizado una estancia en el extranjero, no obstante, a ni-
vel nacional se ha tenido mayor participacién. La Figura 13 muestra el porcenta-
je de realizacién de las Estancias en diferentes estados del territorio nacional por
parte de los alumnos de la Licenciatura en Educacién. Como es claramente distin-
guible, los alumnos han realizado estas précticas mayoritariamente en Michoacdn,
Veracruz, Morelos y Puebla, aunque también se han desplazado a estados geogra-
ficamente mds lejanos como Yucatdn y Tabasco. Claramente, la zona del norte de
la Reptblica es un espacio hacia el que se debe promover este tipo de actividades.

Estados donde se han realizado estancias

g 9 10
y 1. Veracruz, 27.8 %
6 ! 2. Michoacdn, 25 %
3. Puebla, 11.7 %
> 4. Nayarit, 11.7 %
5. Morelos, 8.3 %

6. Hidalgo, 4.6 %

7. Yucatdn, 3.6 %

8. Estado de México, 2.8 %
9. Oaxaca, 2.8 %

10. Tabasco, 1.8 %

Figura 13. Porcentaje de realizacién de estancias en estados del territorio nacional diferentes a Guanajuato.
Fuyente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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A pesar de los multiples estados en que los alumnos de la Licenciatura han llevado
a cabo proyectos, el porcentaje de alumnos que realiza sus Estancias fuera de Gua-
najuato ha mantenido una tendencia decreciente desde el ano 2016. Como puede
observarse en la Figura 14, tal disminucién pasé de mds del 40 % de alumnos en
2016 a menos del 6 % en 2018 y descendi6é a menos del 4 % en 2019. Cabe acla-
rar que tanto la generacién 2018 v, sobre todo, la 2019, estuvieron en un proce-
so donde se cancelaron, desde las autoridades directivas, el funcionamiento de las
Estancias durante casi un afio. A pesar de lo anterior, este es, sin lugar a dudas, un
drea que plantea un andlisis para poder precisar si es necesario retomar los niveles
de movilizacién de los alumnos, o si, por el contrario, los estudiantes estdn obte-
niendo mayor provecho en los proyectos locales que implementan.

Realizacién de estancias en otros estados

2016 2017 2018 2019
mSi mNo
Figura 14. Realizacién de estancias en otro estado en las generaciones 2016 al 2019.

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayecto-
rias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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Con la finalidad de conocer a mayor profundidad el impacto de las Estancias en
su formacién, se indagd en torno a la percepcién de los estudiantes al respecto y
sobre la posibilidad de obtener un empleo. Como puede observarse en la Tabla
22, en todas las generaciones la respuesta con mayor puntaje se relacioné con la
obtencién de experiencia en el dmbito educativo. De manera interesante, la se-
gunda opcidn para las generaciones 2016 y 2017 se vincul6 con el conocimiento
de dmbitos laborales, mientras que la generacién 2018 y la 2019 sostuvieron que
eran importantes para elegir materias o 4rea terminal.

Otro aspecto relevante es el mencionado por las y los estudiantes con ma-
yor ntimero de Estancias realizadas y, en su caso, proximos a egresar; en este sen-
tido, destacan las respuestas vinculadas con adquirir “Conciencia de la realidad
laboral” y “Conocer dmbitos laborales”. Como drea de oportunidad, deben reto-
marse las pocas respuestas otorgadas a la posibilidad de contactar empleadores,
con puntaje no mayor a 8 %.

Por lo que corresponde a la manera en que las Estancias promueven la po-
sibilidad de obtener un empleo, se observa que mds de la mitad de los alumnos
de las generaciones 2016-2017 menciona que si les ha apoyado con este propési-
to. En tal sentido, en estas dos generaciones las respuestas se repartieron de ma-
nera equilibrada en las opciones “Si, sigo laborando en ese lugar o me ofrecieron
trabajo”, “Si, me ayudaron a tener contactos y dar a conocer mi desempefio” y
“Si, me aportaron experiencia y conocimientos”. Por el contrario, las generacio-
nes con menor antigiiedad tuvieron més del 52 % de respuestas en la opcién “No
se ha dado la posibilidad”.

Las opiniones de las y los estudiantes respecto a las Estancias brindan pa-
rdmetros para identificar cémo se estd desarrollando esta modalidad formativa.
Por una parte, es importante reconocer que las Estancias si estin cumpliendo
con uno de sus objetivos: acercar a los estudiantes a los diferentes 4mbitos en lo
que pueden desarrollarse como especialistas de la Educacién. Esto puede consta-
tarse en las respuestas de las generaciones mds antiguas, quienes relacionan esta
préctica con el conocimiento y experiencias de los dmbitos laborales, asi como el
desarrollo de competencias. Por otra parte, aunque reconocido a partir de la ex-
periencia de los profesores, las Estancias estdn apoyando a los estudiantes a cono-
cer las dreas terminales o sobre aquello en lo que quieren especializarse.
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Tabla 22. Consideracion de los estudiantes respecto a la influencia de las Estancias en su formacion

Genera cién Papel de | as Est ancias Pr ofesionalesen] aforma cién del al umnado
Experiencia Contacto L Eleccién de Conocer | Conciencia
enel Desarrollo de | Crecimiento o, o .
L. con . materias/drea | 4mbitos | de la realidad
4mbito competencias |  personal .
. empleadores terminal laborales laboral
educativo
2016 27 7 16 7 4 29 9
2017 40 8 10 8 6 19 8
2018 55 5 10 5 15 10 0
2019 39 3 9 6 24 18 0
GENERACiON ¢Te han apo yado | as Est ancias Pr ofesionales enl a posibilidad de ob tener un empleo?
Si, sigo Si, me
laborando en ayutdaron Sl,tme R 2 No se ha
ese lugar o a tenet aportaron promocionat dado la Sin respuesta
. contactos y experiencia y la o
me ofrecieron . L posibilidad
. dar a conocer | conocimientos | Licenciatura
trabajo . -
mi desempefio
2016 16 16 24 12 32 0
2017 19.35 19.35 16.12 0 45.16 0
2018 21.05 10.52 15.78 0 52.63 0
2019 7.40 7.40 14.81 0 66.66 3.70

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias de
estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

En relacién con aquello en lo que, al parecer, las Estancias no logran su objetivo,
o cada vez lo cumplen en menor medida, se encuentra el contacto con empleado-
res, sobre todo, en los alumnos de las dos dltimas generaciones. Lo anterior pue-
de tener explicacién en dos situaciones: 1) el hecho de que algunos profesores del
programa de Licenciatura han implementado Estancias que se relaciona mds con
proyectos de participacién social o de indole investigativa; y 2) el hecho de que
los estudiantes de la generacién 2018 tuvieron canceladas las Estancias casi por
un afo y la generacién 2019 solo pudo tener una semana de esta modalidad for-
mativa. Independientemente de los factores que han influido, este aspecto debe
reflexionarse para eorientar las practicas que realizan los jévenes.



Estudio de cuatro cohortes de estudiantes de la Licenciatura en Educacion | 85

Tabla 23. Consideracién de los estudiantes respecto a la influencia de las Précticas Profesio-

nales en la posibilidad de obtener un trabajo

Respuest as Positiv as
o ] 2| 43 o 59 S =g 3]
S £.8 A 858 S-R s © £ nE2S| 2Ty g
g S¢ | 28%E8 | 28| 88| B | g8E5 | e32| 8=
g = =E8c- | £g2% | 5% o | BLEE| 528 28
g 0 | 83EB | 2us | S& | 83 | 2EEE| S%L| 3
= = =g B A
2016 4.76 14.29 19.05 28.57 | 9.52 4.76 4.76 14.29
2017 33.33 28.57 9.52 4.76 | 0.00 9.52 14.29 0.00
2018 71.43 4.76 4.76 4.76 | 0.00 0.00 0.00 0.00
2019 100.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00 0.00
Respuest as Nega tiv as

2 g 52 % | g 2

E g —;%w igw \g—go %5—9 ~§\q:)3 d’é

g £ o oG 228| ge5ss| PEE | BT s@

8 ® 8% § 588 | <545 202 88| o8

5 S T58 | 238 | 2Es5| 02 | o Z%

S Z S & $g g, Smg | 4° =

23 Z g o S 8 o

2016 33.3 16.7 16.7 16.7 0.0 16.7 0.0

2017 20.0 0.0 0.0 0.0 70.0 0.0 10.0

2018 50.0 0.0 0.0 0.0 50.0 0.0 0.0

2019 50.0 0.0 0.0 0.0 50.0 0.0 0.0

Fuente: Elaboracion propia.

La Tabla 23 muestra las respuestas positivas y negativas de los estudiantes acerca
de las posibilidades que les han brindado las Pricticas para obtener un trabajo.
Cabe aclarar, en primer lugar, que las generaciones 2018 y 2019 no han podi-
do acceder a esta modalidad de formacién por lo que sus respuestas estdn vin-
culadas mayoritariamente a la opcién “No aplica”. En segundo lugar, aunque la
tabla muestra un valor igualado al 100 %; en conjunto, el porcentaje de estudian-
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tes que mencionan que si les han apoyado es de 35 %, al 15 % no han apoyado,
mientras que aquellos a los que no les aplica, el 50 %. En tal sentido, los alumnos
de las dos generaciones mds antiguas que si han podido realizarlas han destacado
como positiva la experiencia que se genera y la recomendacién que hacen las ins-
tituciones para obtener un trabajo.

Por su parte, en los aspectos perjudiciales destacan una variedad de respues-
tas en la generacién mds antigua; la contingencia por la pandemia de la COVID-19
aparece como la principal situacion negativa. Esta es, sin duda, un 4rea importante
para que los estudiantes, ademds de desarrollar las competencias necesarias, puedan
vincularse con las instituciones empleadoras, y debe replantearse para que, en caso
de volverse a presentar una situacion sanitaria como la actual, los estudiantes sigan
benefic dndose de este espacio formativo.

Otro espacio de formacién que promueve el trabajo en condiciones reales
es el Servicio Social. Aunque este es una exigencia planteada para todos los pro-
gramas por la Universidad de Guanajuato, en la Licenciatura en Educacién se ha
promovido que los estudiantes se integren en proyectos que son parte de su dmbi-
to de accién como futuros profesionistas. A diferencia de las Précticas, el Servicio
Social se va cumpliendo desde primer semestre, por lo que las cuatro generacio-
nes de alumnos pudieron responder si esta modalidad les ha apoyado en la posi-
bilidad de obtener un empleo.

Tabla 24. Consideracién de los estudiantes respecto a la influencia del Servicio Social en la

posibilidad de obtener empleo

¢Te ha apo yado el Ser vicio Social enl a posibilidad de ob  tener un empleo?
., Si, me ha brindado experien- | Si, he formado vincu- | No, atin no | No se dieron las
Generacién | . - I T
cia, conocimiento y contactos | los con instituciones hago S.S. posibilidades
2016 44 32 0 24
2017 32 23 13 32
2018 26 16 16 42
2019 22 4 37 37

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias de
estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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Como puede observarse en la Tabla 24, las dos generaciones con mayor antigiie-
dad respondieron que este espacio les ha brindado experiencia, conocimiento y
contactos, asi como les ha posibilitado formar vinculos con instituciones. En con-
traparte, se aprecia cémo, a medida que se avanza en las generaciones, las respues-
tas vinculadas al no haberse presentado las oportunidades se incrementan. Aunque
estas son consideraciones iniciales, subrayan dreas de oportunidad para investigar
dénde y c6mo estdn llevando a cabo sus actividades los alumnos, asi como la in-
fluencia y aspectos pa ticulares que se desarrollan en esta modalidad formativa.

Por otra parte, todos los planes de estudio senalan en el perfil de egreso las
competencias que se pretenden logren las y los estudiantes. En la encuesta (Ta-
bla 25) se incluyé un listado de aspectos puntuales referentes a distintos campos
académico-disciplinares a los que la Licenciatura contribuirfa como parte de las
competencias o como complemento. Con una escala que va de “Nada” a “Total-
mente” ha aportado, las y los encuestados califican estos elementos

Una primera lectura apunta a que la carrera ha contribuido al logro de to-
dos los aspectos. Sobresalen los puntajes de “Totalmente” para los contenidos:
“Reconocimiento del papel del individuo en la sociedad” y “Desarrollo de habi-
lidades para la redaccién”. Aprecian las y los encuestados que la Licenciatura ha
propiciado en gran medida la adquisicién de: “Habilidades para el planteamien-
to de problemas de investigacién”, “Conocimientos sobre las diversas posturas
pedagégicas”, “Competencias para desarrollarte frente a grupo como docente”,
“Conocimientos sobre posturas filoséfica en Educacién”, “Habilidades para pla-
nificar proyectos en diversos contextos educativos”, “Competencias para el andli-
sis estadistico de resultados en el drea educativa’, “Habilidades para el desarrollo
de proyectos de investigacién”, “Conocimientos sobre posturas filoséfica en
Educacién”, “Reconocer los procesos y finalidades de la UG”, “Desarrollo de ha-
bilidades para la redaccién”, “Manejo de la computadora para satisfacer las ne-
cesidades de un trabajo en el dmbito educativo”, “Reconocimiento del papel del
individuo en la sociedad”.

También llama poderosamente la atencién la UDA de Inglés como segun-
do idioma, pues, poco mds de la mitad de estudiantes juzga que el programa ape-
nas aporté de manera “Regular”, y solo un 2.4 % dice que aporté “Totalmente”.
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Tabla 25. Contribuciones de la Licenciatura en Educacién al logro de aspectos académi-

co-disciplinares
p

Opciones Nada ri:iil Regul ar F;Ir:e ri?ir; Totalmente
Conocimientos sI::)Blrlec fc(;gtrtlras filosoficas e 0.0 0.0 77 475 44.9
Manejo de la computadora para satisfacer
las necesidades de un trabajo en el 4mbito 0.0 4.5 32.7 35.7 27.1
educativo
Manejo de un idioma extranjero 3.9 18.2 51.6 23.9 2.4
Desarrollo de habilidades para la redaccién | 0.0 0.0 7.5 40.3 52.2
Reconocimientol ;1:!) gaéﬁzlddel individuoen | 0.0 8.5 30.2 61.3
Reconocer los proclej&s y finalidades dela | ) 5.9 23.9 42.9 27.3
Habilidades para el planteamiso 4P | 20 | 0.0 | 105 | 533 34.2
Hlabilidades o o o, S PV | 00 | 00 | 208 | 444 34.9
Conocimientospzczil;rgeé;sc ;isiversas posturas 0.0 2.0 103 49.6 38.1
Competencias para desarrollarte frente a 0.0 5.7 19.2 49.3 25.7

grupo como docente

Competencias para el andlisis estadistico de | | 4 0.0 222 452 312
resultados en el 4rea educativa

Habilidades para planificar p oyectos en 0.0 3.9 14.6 45.6 35.9

diversos contextos educativos

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 26. Contribuciones de la Licenciatura en Educacién al logro de aspectos actitudinales

y valorales

Nada | S0 | Regular | EPER | Tocalmente
Amplia cultura general 0.0 | 00 | 198 35.9 443
Documentar ideas e informacién 0.0 2.0 16.6 53.4 28.1
Trabajar bajo presién 12 | 45 11.5 38.3 445
Administracién del tiempo 0.0 | 45 17.4 45.4 32.6
Capacidad de negociacién 00 | 7.7 17.6 54.9 19.8
Preparacién “psicoldgica’ para lo que
se enfrentard en los contextos educa- | 0.0 5.2 23.1 44.3 27.5
tivos
Trabajo en equipo exitoso 00 | 12 11.1 48.6 39.2
Iniciativa 0.0 2.4 12.3 46.0 39.3
Adaptabilidad 0.0 | 24 6.2 44.0 475
Persistencia 0.0 2.4 6.7 45.8 45.1

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

En el mismo sentido, la Tabla 26 da cuenta de cémo la carrera contribuye a con-
tenidos de tipo actitudinal y valoral, en donde también se aprecian resultados
muy positivos. Con el “Totalmente”, califican los contenidos de “Adaptabilidad”,
“Trabajar bajo presién” y “Amplia cultura general” y, seguidamente, califican
como que la Licenciatura contribuy6é “En gran medida” al logro de los restantes
componentes de la lista: “Capacidad de negociaciéon”, “Documentar ideas e in-
formacién”, “Trabajo en equipo exitoso”, “Iniciativa”, “Persistencia’, “Adminis-
tracién del tiempo” y “Preparacién ‘psicoldgica’ para lo que se enfrentard en los
contextos educativos”.

Es gratificante dar cuenta de que, a pesar de los impedimentos, dubitacio-
nes, sinsabores y cierto nivel de frustracién, las y los estudiantes valoran positi-
vamente su trayecto y permanencia en el programa. El perfil de egreso se da por
logrado y se atinan aprendizajes no incluidos de manera formal, pero que se dan
y desarrollan como componente cultural del grupo de la comunidad. Es satisfac-
torio leer que la Licenciatura estd formando estudiantes capaces y también per-
sonas integrales.
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Nuevas perspectivas

Con el fin de perfilar el futuro devenir de la Licenciatura en Educacién, también
se indagd en aquellas UDA que a los estudiantes les gustaria incluir o eliminar en
el plan de estudios. Como lo muestra la Tabla 27, sin dudarlo, la mayoria de en-
cuestadas/os de las cuatro cohortes sugieren que el plan deberia considerar mds
UDA relacionadas con la materia de “Desarrollo pedagégico y humano”; la co-
horte 2016 (con toda la trayectoria recorrida), opina que también deberian con-
templarse contenidos relacionados con el emprendedurismo. A la vez, llama la
atencién que el 30.44 % y el 46.67 % de las cohortes 2018 y 2019, respectiva-
mente, encuentran completo el plan de estudios. Los datos indicarfan que, a la
vez que van avanzando las y los estudiantes de la Licenciatura reconocen lo que
les aporta y lo que encuentran escaso o ausente en contenidos. El hecho de que
las cuatro generaciones soliciten agregar contenidos del drea de “Desarrollo peda-
gbgico y humano” ratifica el enfoque del programa: conceptuar y vivir la educa-
cién como un hecho que sucede entre personas desde una perspectiva humanista.

Tabla 27. UDA que agregarian al Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacién.

Tipo de UDA
> A \ '
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Q —_ IASERY) o ) — A
=) ) ° O A 3]
A A A A

2016 | 5.26% | 10.52% | 42.10% | 5.27% | 13.15% | 5.27% | 5.27% | 5.27% | 7.89%

2017 | 2.77% | 5.55% | 44.44% | 5.55% | 5.55% 0% 8.33% | 0.00% | 27.81%
2018 | 4.34% 0 43.48% 0 4.34% | 8.70% | 8.70% | 0.00% | 30.44%
2019 | 6.67% 10% 30% 0% 0% 0% 3.33% | 3.33% | 46.67%

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.
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Figura 15. UDA que los estudiantes de la generacién 2016 y 2017 cambiarfan del plan de estudios.
Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias
de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

En la Figura 15 se muestran las opciones que brindaron los alumnos encuesta-
dos de la generacién 2016 (letras negras) y 2017 (letras azules) respecto a aquellas
UDA que consideran deben eliminarse del plan de estudios. Los registros fueron
divididos en las generaciones mds recientes y las mds antiguas por el conocimien-
to que los estudiantes tienen a partir de su trdnsito por el programa, y porque las
generaciones mds antiguas cursan el Plan 2007 de la Licenciatura, mientras que
las de ingreso mds reciente cursan el Plan 2018.

Como se observa en la figura, la mayor respuesta en ambas generaciones no
se vinculé a ninguna UDA. En el caso de la generacién 2016, sobresale la UDA
“Integracién universitaria”, en esta generacion, se observan varias UDA al mismo
nivel como, por ejemplo: “Psicologia del mexicano”, “Desarrollo comunitario”,
“Legislacién educativa”, entre otras. En el caso de la generacién 2017, ademds de
encontrarse UDA como “Andlisis Social de México”, “Cultura y sociedad”, desta-
ca el enunciado: “no cambiaria la materia, cambiaria al docente”, lo que dirige al
andlisis de las précticas que pueden estarse realizando entre la comunidad de pro-
fesores, para descartar que sea un aspecto de afinidad con el maest o.

En el caso de las generaciones mds recientes, la del 2018 (letras negras) y
2019 (letras azules) también es posible observar que la mayor parte de las res-
puestas se concentré ante la opcién “Ninguna”. Sobresale en la generacién 2018
la poca cantidad de registros vinculados a la respuesta “No s¢”, “Estadistica’ y
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“Materias relacionadas con historia”. En la generacién 2019, una gran cantidad
de respuestas se agrupé en torno a la opcién “No sé¢” y “No cambiarfa la mate-
ria cambiarifa al docente”. Como es de esperar, estas generaciones muestran una
menor variacién entre las UDA mencionadas y sobre todo relacionadas con los
primeros semestres. No obstante, debe ponerse atencién en la reiterada respues-
ta vinculada al papel docente en la imparticién de las Unidades de Aprendizaje.
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Figura 16. UDA que los estudiantes de la generacién 2018 y 2019 cambiarian del plan de estudios.
Fuente: Elaboracion propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias de
estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

Parte de las preguntas finales de la encuesta se relacionaron con el nivel de sa-
tisfaccién con la formacion recibida en la Licenciatura en Educacidn, y si conti-
nuarfan estudiando en alguno de los programas de maestria que se ofrecen en el
Departamento en Educacién. Como puede observarse en la Tabla 28, en ningu-
na generacién marcaron la opcién “Nada satisfecho”: las respuestas empezaron a
aparecer ante el puntaje medio de la escala, aunque con muy bajos porcentajes. Es
de destacarse que la mayoria de las respuestas se concentraron en aspectos positi-
vos de la escala, siendo el valor mds cercano a la opcién “Totalmente satisfecho”
el que mayor puntaje obtuvo. En términos globales, con excepcién de la genera-
cién 2017 quien puntué 80.6 % de respuestas positivas, las otras tres generacio-
nes califica on, con al menos el 93 % de respuestas, como casi satisfechos con la
formacién que se recibe en la Licenciatura en Educacién. Esto es importante ya
que, a pesar de encontrar rutas de accién para mejorar, los estudiantes estdn alta-
mente satisfechos con aquello que se estd realizando en el programa.
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Tabla 28. Nivel de satisfaccién de los alumnos de las cuatro generaciones con la formacién

que han recibido en la Licenciatura en Educacién.

Genera cién Escal a
1 2 3 4 5
Nada Totalmente
Satisfecho Satisfecho
2016 0 0 4 68 28
2017 0 0 19.4 64.5 16.1
2018 0 0 0 52.6 47.4
2019 0 0 3.7 40.7 55.6
Media 0 0 6.8 56.5 36.7

Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las
trayectorias de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

Por ultimo, altamente significati a es la consideracién de los estudiantes en rela-
cién con los programas educativos de posgrado como posible opcién para conti-
nuar sus estudios. La Figura 17 muestra que al menos el 83 % de los estudiantes
consideran a los programas de posgrado del Departamento en Educacion para se-
guir creciendo académicamente. Este dato es importante porque actualmente los
programas han recibido mayor atencién de las generaciones egresadas, abriendo
la puerta para el rescate de la investigacion y especializacién como caracteristica
de los estudiantes graduados de la Licenciatura en Educacién.

Como anticipamos, las respuestas de las y los estudiantes nos permiten
afirmar las fortalezas que tiene el Programa y los emblemas que han forjado iden-
tidad a lo largo de estas dos primeras décadas: el diferenciarse sustancialmente de
las carreras que ofrecen las instituciones formadoras de docentes; el Practicum,
conformado por las Estancias, las Précticas y el Servicio Social; el significati o
porcentaje de estudiantes que reciben apoyo econémico, entre otros. También
rescatable es la buena opinién que les merecen la mayoria de las UDA del plan de
estudios y la calidad de las y los profesores.

También, como lo vimos en este tltimo apartado, las contestaciones indican
las dreas de oportunidad, como la carga crediticia y la naturaleza de las UDA de los
primeros semestres; mencién aparte corresponde a la revision de las dreas temdti-
cas, en donde, por ejemplo, sigue sin distinguirse entre UDA selectivas y optativas.
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:Continuarfas tus estudios en algtin posgrado del DEUG?

Si

= No
83.4

Figura 17. Respuestas ante el cuestionamiento vinculado a continuar estudiando en un posgrado ofre-
cido por el Departamento de Educacién.
Fuente: Elaboracién propia con base en los datos obtenidos del formulario Encuesta sobre las trayectorias

de estudiantes de la Licenciatura en Educacién.

El hecho de que una alta mayoria afirma que continuarfa estudiando en progra-
mas que se ofrecen en el Departamento nos permite formular una idea tentativa
de que esta intencién en forma de plan de estudios, originado hace poco més de
veinte anos, ha valido la pena: sus estudiantes comprenden a la educacién como
su sello formativo y parte de sus proyectos de vida.



VETAS ABIERTAS EN EL ESTUDIO DE LAS TRAYECTORIAS
EN LA LICENCIATURA EN EDUCACION

El desarrollo de la investigaciéon “Andlisis de trayectorias escolares de estudiantes
de la Licenciatura en Educacién” nos ha generado una gran cantidad de cono-
cimientos respecto a los veinte afos de la Licenciatura en Educacién y muchos
momentos entrafables, esencialmente humanos, que, indudablemente, han mol-
deado el transcurso del proyecto.

La pandemia de la COVID-19 nos impuso un cambio en todas las formas
de trabajo académico y también en la investigacién educativa. Pero no solo mo-
dificé la ruta metodoldgica que nos habiamos trazado, sino, ademds, implicé una
forma distinta de ver nuestro programa, estudiantes, colegas profesoras/es y a no-
sotros mismos, como equipo, integrantes de un Cuerpo Académico, del claustro
profesoral de la Licenciatura y como investigadoras e investigador de un objeto
de estudio del que, ademds, somos parte y al que vimos modificarse a lo largo de
dos décadas y, de modo acelerado, en estos meses de contingencia sanitaria.

La vida es asi. La de las personas, familias, colectivos. La historia suele re-
cuperar periodos de largo aliento (vista desde el concepto de la larga duracién de
Fernand Braudel), pero que, de vez en vez y no por casualidad, suceden hechos
que, irremediablemente, y en un abrir y cerrar de ojos, hardn que ese proceso —a
veces hasta aletargado— que transcurre con un ritmo acostumbrado, dé un giro
de 180 grados, trastocando todo lo sabido y consabido. Las coyunturas histéricas
acaban con los lapsos largos que estudia la historia de las mentalidades y rompen
con la totalidad de estructuras, especialmente, con las que parecian més sélidas.

Nos permitimos hacer este predmbulo porque los episodios que conforman
este estudio, desde su concepcién como proyecto de investigacion y posterior de-
sarrollo y andlisis, son un poco de la historia del programa de la Licenciatura y del
momento actual. La serie de modificaciones y actualizaciones operadas al plan de
estudios son debido a las recomendaciones de los organismos evaluadores, tanto
internos como externos; a los requerimientos que el profesorado va recogiendo y
los convierte en propuestas de discusién colegiada; a las opiniones y sugerencias
de las y los estudiantes que han logrado sumar cambios a componentes tan repre-
sentativos como las Estancias y a las dreas temdticas. Otro factor de cambio lo ha
sido la vida institucional, que va indicando los marcos de accién a seguir en toda
la vida académica y, de manera esencial, en los programas educativos.

[95]
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La transformacién de la organizacién académico-administrativa que se
empezd a operar desde el 2007 (con la aprobacién de una nueva Ley Orgdnica
de la Universidad de Guanajuato), que, para decirlo en pocas palabras, se tradu-
jo en que la Licenciatura en Educacién no fuera mds del Instituto de Investiga-
ciones en Educacién, sino de un ente nuevo: la Divisién de Ciencias Sociales y
Humanidades del Campus Guanajuato; después, el programa se adecué al Mo-
delo Educativo de la Universidad de Guanajuato (2011 y 2016) y, finalmente, a
la normatividad (2019), que, entre otros cambios de fondo, regula la concepcién
y realizacién del Servicio Social (ahora Componente 1 y Componente 2); supri-
me la titulacién por el concepto de “obtencién del titulo de”, y presupone la tarea
de concebir, en el plan de estudios, la investigacién como camino para la elabo-
racién de un documento recepcional (particularmente, una tesis), una tarea que
consideramos esencial para el desarrollo de habilidades necesarias para el presente
y altamente recomendadas para el futuro de las y los egresados.

El ritmo de estas transformaciones, si bien en algiin momento han sido
mds que consecutivas, simultdneas, provenia de procesos previsibles, hasta cierto
punto. Y, como todo en un terreno conocido, contdbamos con las herramientas,
asimismo, conocidas. Los resultados indican que estos cambios han sido acepta-
dos y acertados aunque, de pronto, causen confusiones en todas las personas que
intervenimos en ellos. Ha sido cuestién de tiempo conocer, aplicar nuevas no-
menclaturas y enfoques y continuar. Pero la pandemia no nos da tiempo de aco-
modar las piezas, porque justo es lo que menos da: tiempo. De modo que estos
meses los hemos vivido en otra frecuencia de investigacién, académica y docen-
te. Este sello se notard en algunas de las reflexiones que es 4n en los resultados.

Recordando que las trayectorias constituyen un proceso y no un episodio,
es fécil reconocer que los resultados muestran una fotografia del momento. Es
asi mds en la descripcién del estudio de las cuatro cohortes, sin embargo, dado el
alto indice de estudiantes que contestaron el formulario (102 de 120), podemos
inferir que esa fotografia revela datos compartidos y validos en el margen de con-
fiabilidad de los resultados. Como rasgos positivos destaca el indice global de sa-
tisfaccion de las y los encuestados, que en tres de las cohortes estd por arriba del
93 % (la generacién 2017 otorga un 80.6 %), que, desde otra lectura, resulta de
que las y los estudiantes califican como excelente o muy bien rasgos como: el lo-
gro del perfil de egreso; la preparacién y dedicacién de las y los profesores; la vin-
culacién con el campo de trabajo a través de las Estancias, Pricticas y Servicio
Social; el respaldo econémico de los padres y madres; el apoyo institucional que
han recibido en forma de becas para la realizacién de la carrera y participacién en
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eventos académicos (también para las Estancias, vale comentarlo); la formacién
integral que identifican en el logro de componentes extracurriculares del dmbito
académico y valoral-actitudinal.

Asimismo, son aspectos bien calificados la estructura del plan de estudios
en general, el eje de profundizacién concretada en las dreas temdticas, en donde
sobresale la de Orientacién Educativa, seguida de la opcién de Disefio curricular
y educacién no convencional. Parece ser que la Orientacién educativa tiene una
relacién directa con quienes no ubicaban ser licenciados en educacién como pri-
mera preferencia en la universidad, pero si se inclinaban por la psicologia.

Los resultados también dan pistas para continuar en ciertas vetas, por
ejemplo, indagar en aquellas Unidades de Aprendizaje (UDA), que, desde la per-
cepcidn de las y los estudiantes encuestados, no les aportan conocimientos re-
levantes. Tendriamos que seguir las huellas de cémo o por qué, a medida que
transcurren los semestres, va cambiando la predileccién por ciertas dreas temdti-
cas. En torno a este dltimo punto, y de manera primordial, se impone averiguar
el concepto que las y los estudiantes reciben del profesorado en torno a la insis-
tencia de que la Licenciatura no se dirige a formar para la docencia. Sin negar
que esto es un principio mds que certero, valdria la pena conocer si no se cae en
el extremo, al grado de saturar con esta idea a las y los estudiantes, mds, cuando
es sabido, una buena parte de egresados se vincula con la docencia en el terreno
profesional.

También es importante estudiar sobre las UDA con un exagerado conteni-
do tedrico/filoséfi . Si son necesarias, procurar que las y los docentes tengan las
herramientas did4cticas que hagan de estas lo mds comprensible y digerible para
un estudiantado que proviene de un Nivel Medio Superior desprovisto de esas
herramientas de andlisis y, tal vez, de una exigencia horaria mds relajada.

La carga crediticia de los primeros dos semestres puede resumir estas im-
presiones de las y los estudiantes: muchas horas en el aula, una prevalencia de
contenidos tedricos, la sobrada exigencia de algunos/as profesores para el cum-
plimiento de las actividades y tareas —ademads de los reiterados sefialamientos que
hacen respecto al enfoque de la Licenciatura, de que no es para formar docentes—,
configuran un posible panorama dificil de superar para una buena cantidad de j6-
venes que abandonan la carrera en el primer afio.

La inclusién del inglés como UDA, aun con la buena intencién de apoyar
al estudiantado a cumplir con un requisito para titularse, es otro escollo en las
trayectorias de las y los estudiantes: en su opinidn, es la que ocupa el dltimo lu-
gar en cuanto a lo que aporta en la Licenciatura. Definiti amente, es una coyun-
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tura que requiere de otro tipo de indagacién para delinear posibles explicaciones
que incluyan la presencia y el funcionamiento permanente del Centro de Autoac-
ceso para el Aprendizaje de Idiomas (CAADI), a disposicién de toda la comuni-
dad estudiantil.

Ademds del inglés —que se ofrece para todas y todos— no son pocos las y los
alumnos que acuden a aprender otro idioma a las instalaciones de la Universidad,
colindantes con el Edificio Central, la zona que es el corazén de la vida estudian-
til. En esos espacios conocen y conviven con compaferas/os que cursan otras ca-
rreras, que provienen de otros lugares y paises, que estdn aprendiendo temas muy
diferentes. Esa parte de la cultura estudiantil por excelencia, por supuesto, la ex-
trafan y reclaman en la sede Yerbabuena, ubicada, como ya anticipamos, lejos del
Centro de la ciudad.

Reconocemos la deuda que tenemos de procurar que la lejania geografica
no signifique aislamiento ni falta de atencién; que los trdmites les sean resueltos
en tiempo y forma, sin pasar por el trabuco administrativo de ir a las oficinas cen-
trales por una respuesta, que, en no pocas ocasiones, les han pospuesto sin previo
aviso. De modo semejante, las instalaciones en donde se desarrolla el programa
bien pueden pensarse como sede de reuniones culturales, artisticas y académicas
que convoquen a estudiantes de toda la Universidad, de modo tal que, alld mis-
mo, concurran sus pares y establezcan esas redes mds amplias y diversas que tanto
echan de menos, solo porque saben que estdn lejos y se sienten solas/os.

No obstante, mds de ocho de cada 10 estudiantes afirman que entre sus
opciones para continuar un posgrado estd hacerlo en los programas académicos
que alberga el Departamento, lo cual es positivo en dos sentidos, por lo menos:
por una parte es un reconocimiento de la calidad del claustro de profesores y, por
el otro, que, a pesar de su ubicacién geogrifica, vale la pena continuar en un es-
pacio que también es tranquilo y cdlido, en donde han establecido relaciones de
amistad y carifo, algunas de ellas, seguro, para toda la vida.

Estas Gltimas reflexiones nos impelen a continuar con el estudio de las tra-
yectorias, no tanto para dar respuestas a las tendencias de evaluacién de los progra-
mas educativos, sino para seguir conociendo y, con ello, mejorando, la Licenciatura
en Educacién. Los resultados de este primer acercamiento sugieren vetas que con-
tinuaremos explorando.
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Tabla 6. Estado civil o de convivencia y
horas dedicadas a labores del hogar en
funcién del sexo y generacion.
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Tabla 7. Nivel de escolaridad de padres y

hermanos de los alumnos encuestados.

Tabla 8. Porcentaje de actividades prin-
cipales de madres, padres y parejas de
las cuatro generaciones de alumnos.

Tabla 9. Tipo de bachillerato de proce-

dencia y promedio por generacién.

Tabla 10. Ndmero de afios transcurri-
dos desde que se egresd de la prepara-
toria y se ingresé a la Licenciatura en
Educacién.

Tabla 11. Respuestas vinculadas a la de-
cisién de estudiar el nivel superior.

Tabla 12. Respuestas vinculadas a situa-
ciones laborales y de maternidad antes de
ingresar a la Licenciatura en Educacién.

Tabla 13. Medios por los que las y los
estudiantes se enteraron de la Licencia-
tura en Educacién.

Tabla 14. Conocimiento de los alum-
nos de las caracteristicas del programa
de Licenciatura en Educacién antes de
su ingreso.

Tabla 15. Financiamiento que han reci-
bido los estudiantes de 4 generaciones.

Tabla 16. Participacién de los estudian-
tes de la Licenciatura en Educacién en
eventos académicos.

Tablal7. Preferencia de alumnos de
2do, 4to, 6to y 8avo semestres ante las
diferentes dreas de profundizacién ofer-
tadas por la Licenciatura en Educacién .

Tabla 18. Consideraciones de los estu-
diantes respecto a lo que ha favorecido
su desempefio y aquello que deberfa
modificarse del drea cursada.
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Tabla 19. Valoracién de los estudiantes
respecto a diferentes dimensiones del
trabajo de los profesores.

Tabla 20. Actividades de formacién
integral realizadas y requeridas por los
estudiantes encuestados.

Tabla 21. Lapso considerado por los
estudiantes para poder titularse después
de egresar de la Licenciatura.

Tabla 22. Consideracién de los estu-
diantes respecto a la influencia de las
Estancias en su formacién.

Tabla 23. Consideracién de los estu-
diantes respecto a la influencia de las
Practicas Profesionales en la posibilidad
de obtener un trabajo.

Tabla 24. Consideracién de los estu-
diantes respecto a la influencia del Ser-
vicio Social en la posibilidad de obtener
empleo.

Tabla 25. Contribuciones de la Licen-
ciatura en Educacién al logro de aspec-
tos académico-disciplinares.

Tabla 26. Contribuciones de la Licen-
ciatura en Educacién al logro de aspec-
tos actitudinales y valorales.

Tabla 27. UDA que agregarfan al Plan
de Estudios de la Licenciatura en Edu-
cacién.

Tabla 28. Nivel de satisfaccién de los
alumnos de las cuatro generaciones con

la formacién que han recibido en la Li-
cenciatura en Educacién.
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