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PRESENTACION

(== n torno a la historia y la educacién. Campos y travesias es la
segunda publicacion después de Entre la historia y la educacion.
Episodios, pasajes y reflexiones (2011), resultado de la sinergia
del Seminario Nacional de Historia de la Universidad y la Educacion, que
tuvo su origen al instaurarse el Archivo Historico de la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, por iniciativa de la Dra. Silvia
Figueroa Zamudio, en 1998. Inicialmente, este espacio académico llevo el
nombre de Seminario de Historia de la Educacion, animado por el proposito
de fortalecer los proyectos encaminados a la investigacion en esta parcela
del conocimiento, a través del intercambio de ideas y experiencias entre
investigadores consolidados, en formacion y noveles.

Determinante y decisiva fue la integracion, a partir del 2001, de investi-
gadoras e investigadores de la Universidad de Guanajuato, interesados en
estudios comunes, cuyo trabajo en estos temas ha favorecido el intercam-
bio institucional de experiencias y conocimiento, el apoyo y empuje de
diferentes proyectos, y con quienes ademds de converger mes con mes en
temas académicos, se comparte una entrailable amistad, abierta a nuevos
integrantes en ambas instituciones.

Este 2020, el actual Seminario Nacional de Historia de la Universidad y
la Educacion esta cumpliendo 22 afios, respaldado por los diferentes direc-
tivos del Archivo Histérico: los doctores Silvia Figueroa Zamudio, Angel
Gutiérrez, Adriana Pineda Soto, Ricardo Leon Alanis, Sergio Garcia Avila
y, actualmente, como directora de Archivos, la Lic. Monika Gutiérrez Lego-
rreta. A la vez, se ha contado con la coordinacion directa de los colegas:
Lic. Marco Antonio Lopez Lopez, apoyado de la Lic. Margarita Rodriguez
Morales y, a la fecha, la Mtra. Neiffe Valencia Calderon. Esta encomienda
también recayd en la autora de estas lineas.

En estas més de dos décadas, el Seminario ha presenciado el comienzo
de ciclos de licenciatura, maestria y doctorado de diversos integrantes; ha
sido testigo de la consolidacion de académicas y académicos y ha recibido
a nuevos miembros que alimentan, renuevan y permiten el planteamiento
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de ideas y puntos de vista sobre temas amplios en educacion. Es un ver-
dadero orgullo afirmar la continuidad de este espacio, sin mediar contrato
alguno; el desarrollo de las sesiones se ha mantenido ininterrumpidamente,
adecuandonos, como ha sido el caso de la contingencia mundial provocada
por el Covid-19, permaneciendo con nuestras sesiones virtuales. Asimis-
mo, es importante reconocer a los invitados del seminario que, durante ya
mucho tiempo, nos han acompafiado al menos una vez al aino: la Dra. Maria
Esther Aguirre Lora y el Dr. Rodolfo Aguirre Salvador, colegas del Instituto
de Investigaciones sobre la Universidad y la Educacion de la Universidad
Nacional Autéonoma de México, quienes nos comparten en cada ocasion,
una presentacion magistral y, siempre, su amistad.

A partir de la integracion del Seminario, cada primer jueves de mes, se
sesionod en la Sala Alfredo Zalce, del Centro Cultural Universitario de la
Universidad Michoacana; ahora, habitualmente, esta actividad tiene efecto
en el Salon de Usos Multiples del Archivo Historico de la Direccion de
Archivos, dentro de Ciudad Universitaria en la ciudad de Morelia; y me
refiero a que es habitualmente, porque, a partir de 2002, es ya una tradicion
que la Universidad de Guanajuato sea anfitriona en la sesion de mayo.
Fue precisamente durante una de estas sesiones, en 2011, que el Dr. Luis
Felipe Guerrero Agripino, entonces rector del Campus Guanajuato y ahora
rector general de la Universidad de Guanajuato, alent6 y apoy¢ la pri-
mera publicacion del Seminario. De modo similar, en la sesién de mayo
de 2029, el Dr. César Federico Macias Cervantes, entonces director de la
Division de Ciencias Sociales y Humanidades del mismo Campus, hizo la
propuesta a la Lic. Monika Gutiérrez Legorreta, directora de Archivos de
la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, y a la Dra. Cirila
Cervera Delgado, miembro sustancial del Seminario, de llevar a cabo una
nueva publicacion colectiva, ofrecimiento que ha respaldado con su apoyo el
Dr. Miguel Angel Hernandez Fuentes, director actual de la citada Division.

Después de meses de trabajo de ambas universidades, En torno a la
historia y la educacion. Campos y travesias reine en 14 articulos los resul-
tados de investigacion que dan cuenta del proceso educativo y su historia.

Lis ALEJANDRA ANDRADE FIGUEROA
Direccion de Archivos. Archivo Historico de la UMSNH / Julio de 2020
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PROLOGO

/j"f 1 libro que usted, amable lector/a, tiene en sus manos, nacid antes de
i la crisis del Covid-19. Sin embargo, y debido a ello, su publicacion
sera tardia, sucedera cuando la pandemia haya cedido un poco, que
no terminado. De acuerdo con los especialistas, el proceso sera largo, lo
cual lleva a la incertidumbre, la inestabilidad, el riesgo. Ante dichas consi-
deraciones recordé un texto de Nassim Nicholas Taleb titulado Antifrdgil:
las cosas que se benefician con el desorden (2013), decidi releerlo consi-
derando que podia arribar a nuevas reflexiones acerca de la situacion que
estamos viviendo y pensando que este tiempo puede ser una oportunidad
para cambiar en forma positiva algunas de nuestras practicas cotidianas.

Suelo leer dos textos a la vez, uno académico, relacionado con aquello
que llamamos trabajo, que en realidad es aprendizaje, siempre aprendizaje;
y otro sobre superacion personal, o algun otro tdpico de interés personal.
Entonces opté por leer, a la vez del mencionado, el texto colectivo En tor-
no a la historia y la educacion. Campos y travesias, al que amablemente
me invitaron a sumarme haciendo el prélogo, lo cual me honra y por ello
agradezco a sus coordinadoras. Asi, por la mafiana, cuando la mente se
encuentra mas despejada, lei el segundo, ya que debia atender bien las
ideas expuestas por los quince autores/as (tratando de no distorsionarlas)
y, posteriormente, escribir algo coherente y motivador para las/los posibles
lectores, con la finalidad de que no lo abandonen antes de terminarlo. Por la
tarde-noche lei el de Taleb, entre otros que apoyaron lo aqui expuesto.

En el contexto de inestabilidad ya mencionado, tenemos hoy la oportu-
nidad de reflexionar, repensar e intercambiar experiencias y problematicas
sobre, y acerca, del proceso educativo, como lo hicieron en su momento
los integrantes del Seminario Nacional de Historia de la Universidad y la
Educacion, quienes concurren cada jueves primero de mes a la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, en Morelia, Michoacan. Las y
los docentes investigadores/as provienen de diferentes universidades y su
didlogo sobre las practicas escolares, asi como el enlace entre el pasado
y el presente tiene larga trayectoria, y una de sus muchas bondades es la
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interdisciplina. Quienes participan con un ensayo en este libro trabajan
en el campo educativo, en diversos niveles, instituciones, estados y, ade-
mas, sus enfoques intelectuales son variados en funcion de sus diferentes
formaciones. Asi, este libro se inscribe, como sefiala Thomas Popkewitz,
“en el amplio espectro de renovacion actual que viven hoy los campos
de la educacion, la historia, las humanidades y las ciencias sociales en
el curso de las ultimas décadas”.! Aqui encontramos los aportes de inte-
grantes del Seminario, trabajos que de antemano fueron dictaminados bajo
doble ciego. Otras caracteristicas del libro es que las/los autores hacen sus
aportaciones estableciendo un didlogo entre diversas fuentes archivisticas,
documentales e historicas, apoyandose en diferentes teorias y metodologias
en sus analisis. En algunos casos enlazan la teoria con experiencias de
investigacion empirica. En otros, sus disertaciones versan sobre las poli-
ticas educativas planteadas “desde arriba” y sus consecuencias, y como
bien sefiala Popkewitz: “no dejan de lado la importancia de desarrollar una
perspectiva critica respecto del estudio del conocimiento educativo que
disuelve la distincion entre lo cultural, lo social y lo educativo™.?

La interaccion dialéctica entre profesores de diversas disciplinas circuns-
critas siempre en el &mbito de las humanidades nos lleva por senderos que
parecen equidistantes, y que, sin embargo, convergen. Asi, nos encontra-
mos con una amena narrativa sobre el valor de la amistad, el intercambio
de ideas sobre el socialismo, la filosofia de la vida, las ilusiones de los
estudiantes por arribar a un mundo mas justo y el amor por la poesia de
dos grandes escritores, originarios de lugares tan distantes como Chile y
Michoacan, México, y tan unidos por los ideales, donde el tiempo y las
circunstancias jugaron de aliados para que se conocieran, intercambiaran e
interactuaran, me refiero al capitulo 1 dedicado a Ramon Martinez Ocaranza
y Pablo Neruda, autoria de Maria de la Paz Herndndez Aragon.

El aprendizaje curricular, estructurado y aplicado en las escuelas no
siempre es el mejor. Nicholas Taleb dice que el mejor estudiante, el mas
inteligente, no es aquel que “se traga todo el material escolar”, sino el que

! Thomas Popkewitz, Barry Franklin y Miguel Pereyra (2003), Historia cultural y educa-
cion, Pomares, Barcelona, p. 11.
2 Popkewitz, 2003, p. 11.
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encuentra conocimientos en lo que el curriculum no dice® y es el caso que
nos presenta Anel Gonzalez Ontiveros en el capitulo 2, "La dimension
educativa del museo universitario", donde la autora entreteje sus cono-
cimientos de filosofia, poesia y arte para aterrizar en el andlisis de los
objetos culturales que se exponen en los museos, considerando que estos
deben coadyuvar al desarrollo de una conciencia dinamica, dialdgica y
dialéctica, tanto en el ambito individual como colectivo. Mediante una di-
sertacion bien fundamentada, nos lleva por diversos senderos, finalizando
con algunas interrogantes sobre lo que deberia ser un museo universitario
y sus funciones.

El tercer capitulo, "Apuntes desde la cultura escolar: notas sobre una
historia del ser y hacer docente", de Cirila Cervera Delgado, Mireya Marti
Reyes y Enoc Obed de la Sancha Villa, destaca la importancia que tiene la
cultura escolar en el hacer de los profesores, en su vida cotidiana. Los autores
sefalan que la cultura escolar es el resultado de las practicas y la aplica-
cion de las politicas educativas de manera particular, de acuerdo al medio
de cada escuela, permitiendo la creacion de una identidad propia y con
ello la diferenciacion entre una escuela y otra, de tal suerte que las y los
profesores, una vez que se integran a una determinada institucion, han de
llevar a la practica los conocimientos adquiridos en su formacion y atender
a la cultura escolar como “el cruce de influencias entre los actores escolares”,
creando con ello “nuevas culturas escolares”. Hacen un repaso por las
politicas educativas implementadas desde el Estado en la segunda mitad
del siglo XX, para analizar como impactan en la cultura escolar; enseguida
plantean puntualmente la metodologia a seguir, aplicandola en entrevistas
realizadas a tres profesoras, para concluir con la importancia que conlleva
la incorporacion de las y los actores de la educacion a esa nueva cultura.

Un bloque de tres capitulos se ocupa de aludir a la educacion fundadora
en Nueva Espafia, destacando la labor realizada por la Iglesia, sin dejar
de sefialar las problematicas que se presentaban entre los diversos actores
sociales, en este caso las drdenes religiosas precursoras de la educacion
elemental, media y superior. En "Frailes universitarios del siglo XVI. Los pri-

3 Nicholas Taleb Nassim (2013), Antifrdgil. Las cosas que se benefician del desorden,
Paidos, Barcelona.
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meros agustinos en la Universidad de México", Carlos Ernesto Rangel
Chavez aborda, primero, la participacion del clero regular en la fundacion,
consolidacion y reparticion de céatedras en la Universidad de México,
durante el siglo XVI. Luego, senala que dichas catedras fueron ocupadas
por las dos ordenes religiosas que tenian mayor prestigio universitario en
Espafia: dominicos y agustinos. Trata brevemente las pugnas que hubo
entre ambas ordenes religiosas, asi como las enfrentadas entre los regu-
lares y el clero secular, que no solamente eran de tipo doctrinal, también y
mas acentuadamente de indole politica. Amplia y concretiza su disertacion
sobre la trayectoria agustiniana en las universidades de México, lo cual me
remitio a las palabras de Taleb sobre los universitarios actuales, de los que
dice: “Los académicos parecen no fiarse unos de otros; viven inmersos en
obsesiones mezquinas, envidias y odios, con pequenos desaires que con
el tiempo se convierten en rencores que se formalizan en la soledad del
trabajo ante una pantalla de ordenador y en la inmutabilidad del entorno”.*
De ahi la pertinencia de este texto. Su autor no pierde la oportunidad de
dialogar desde diferentes campos, areas y disciplinas, saliendo del estre-
cho mundo en que se convierte, en ocasiones, el espacio escolar.
Enseguida, tenemos un pasaje mas sobre la Universidad de México,
presentado por Rodolfo Aguirre Salvador: "Defensa de los universitarios
novohispanos ante las restricciones de cargos durante el reformismo borbo-
nico del siglo XVIII"; en dicho trabajo el autor da cuenta de los esfuerzos
realizados por los letrados novohispanos (todos criollos) para acceder
a los cargos publicos de mayor envergadura tanto en el dmbito ecle-
siastico como en el civil y las restricciones u obstaculos que la Corona
les impuso para evitarlo. Entre dichos cargos uno de los mas importan-
tes eran las catedras tanto en las universidades como en los colegios.
Establece la diferencia en oportunidades que habia entre médicos y
juristas, y expone los esfuerzos para continuar preparandose a fin de
presentar una relacion de méritos lo suficientemente acreditada, y en
muchos casos, entonces como ahora, el parentesco, el favoritismo y el
clientelismo se imponian por encima de las virtudes y la preparacion.
Finalmente, el autor sefala como el arribo de Carlos III al trono espa-

4 Taleb, 2013, p. 41.
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fiol radicaliz6 atn mas las medidas restrictivas, con el establecimiento
de las Reformas Borbonicas.

Para finalizar los estudios referentes a la educacion fundante en Nueva
Espaiia, Edgar Zuno Rodiles nos habla de un colegio instaurado en la segun-
da mitad del siglo XVIII, para la formacién de cantores catedralicios, al
que tituld: "El espacio, el reglamento, los colegiales y los cursos: cambios
en el Colegio del Divino Salvador durante mas de un siglo". Después de
mostrar el estado del arte respecto al tema, el autor se remonta a los origenes
de dicha institucion, ubicandola a principios del siglo XVII, sefialando las
condiciones que favorecieron su fundacién; describe la ubicacion espacial,
su organizacion y analiza con detalle la reglamentacién, donde destaca
que uno de los principales requisitos para que los nifios fuesen admitidos
era tener una voz apta para el canto. También indica que el colegio tuvo
una amplia demanda, sin embargo, el nimero de escolares siempre fue
bajo (12 por generacion) debido a la falta de recursos econdmicos para su
sostenimiento. Se desplaza luego a la cuestion académica, sefialando el
curriculum, los horarios y los métodos de ensefianza. Este trabajo permite
reconocer los cambios ocurridos al paso de los siglos en el proceso educa-
tivo, pero también la pervivencia de continuidades afiejas en las universi-
dades, como la rivalidad entre grupos, los pactos y también las traiciones.

Recuperar la génesis, desarrollo y afirmacion de un oficio y los esfuer-
zos para lograr su profesionalizacion es el objetivo del trabajo presenta-
do por Barbara Tinoco Farfan y Eusebio Martinez Hernandez: "Hacia la
profesionalizacion de las parteras en Michoacan en el siglo XIX". Al ini-
cio de la investigacién ubican brevemente los origenes de la parteria y
situan el principio de la profesionalizacion de la misma en el siglo XVIII,
presentando el desarrollo de la medicina como profesion en Michoacan
a partir del siglo XIX; en ese contexto se ubica la parteria y su ejercicio,
estableciendo un reglamento donde se detallan sus atribuciones y pos-
teriores limitaciones, cuando los médicos se interesaron por la atencion
de las embarazadas, lo que sucedid a la par de la secularizacion iniciada a
mediados del siglo XIX, cuando el Estado fue desplazando al clero de to-
dos los espacios relacionados con la atencion social, como la educacion y la
salud. Los autores también dan cuenta de las dificultades que encuentran
quienes reconstruyen historias de mujeres debido a la escasez de fuentes.
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Sin embargo, indagando en diversos repositorios, lograron recabar algunas
fotografias de parteras y presentar un listado de todas las que alcanzaron su
acceso a la profesionalizacion.

Oportunas y acordes con los tiempos de incertidumbre que estamos vivien-
do son las reflexiones de Mireya Marti Reyes, Cirila Cervera Delgado y
Enoc Obed de la Sancha Villa en "De la exclusion educativa a la educacion
(inclusiva? Una re-vision de las politicas en México". En este capitulo los
autores sefialan algunas de las carencias y exclusiones de la educacion
en México, entre ellas que la escolaridad no proporciona a los educandos
las herramientas necesarias para enfrentar los desafios y problemas que
el mundo actual nos esta presentando. Después de exponer los conceptos
exclusion-inclusion, pasan a ejemplificar histéricamente algunas de las
politicas internacionales dictadas por la Unesco, a fin de favorecer la inclu-
sion educativa en todo el planeta. Consideran necesario contextualizar el
ingreso de México en la construccion de un sistema educativo moderno,
organizado y dirigido por el Estado, por lo cual rememoran la situacion
vivida en el siglo XIX, aludiendo a la Constitucion de 1857, concretamente
al articulo 3°. En un tercer momento, abordan las politicas, reformas y
nuevos paradigmas establecidos por el Estado mexicano en el ultimo
tramo del siglo XX, para concluir que, alin con carencias o insuficiencias,
la educacidn sigue siendo el mejor instrumento para avanzar. Parafraseando
a Taleb, debe ser posible atender a la educacion como una experiencia gra-
tificante no como algo que pese.

El trabajo presentado por Neiffe Valencia Calderon, titulado "El 'Liceo
Michoacano' a través de Minerva, revista literaria, 1916-1918", lleva a
“hacer una lectura hacia atrds abocandonos a las formas embrionarias de
alguna tradicion social”, como sefiala el historiador Raimundo Cuesta.’
Mediante un proceso retrospectivo, la autora nos traslada al origen de las
sociedades cientificas en Michoacén y sus diversos 6rganos de comunica-
cion y difusioén de conocimientos, como lo fueron las revistas literarias o
cientificas. A través de su narracion entrelaza acontecimientos importantes
a nivel nacional con otros locales, e igualmente lo hace con personajes

5 Raimundo Cuesta (1997), Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia, Pomares,
Barcelona.
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destacados para, finalmente, lograr su cometido de dar a conocer la impor-
tancia que tuvo el "Liceo Michoacano" como difusor de cultura, teniendo
como organo principal la revista Minerva, que nacio6 en las postrimerias de
la Revolucion Mexicana y que jugd un importante papel en la vida cultural
e intelectual de la ciudad de Morelia y otros lugares aledafios.

Con su magistral elocuencia y sus conocimientos sobre la musica
mexicana y la cultura en general, Maria Esther Aguirre Lora presenta el
capitulo "Explorando Juchitan. La construccion de lo mexicano y los via-
jes de los estudiantes de Musica de la UNAM en 1930". La autora muestra
las multiples razones que han impulsado a los hombres a viajar, a trasla-
darse de un lugar a otro; ante todo nos muestra el viaje, los viajes, como
productores de conocimientos nuevos. Y en ese contexto, lo mexicano como
fundamento de la identidad nacional, incorporando nuevos elementos a
mas de la geografia, los héroes y simbolos patrios; posteriormente el teatro,
la musica, la pintura y, en si, las bellas artes, como la mejor expresion de lo
propio. Da cuenta de la intensa actividad desarrollada en la etapa posrevo-
lucionaria para incorporar al flolklore mexicano la musica auténtica de los
pueblos mas apartados del pais, cometido realizado por viajeros y viajeras.
En ese sentido, habla de las misiones musicales, que recabaron no sola-
mente la musica sino también los bailes, las tradiciones, las festividades,
los cuentos y las leyendas; ademads, narra los esfuerzos o intentos por crear
una cultura mexicana homogénea, proceso que no fue ni sera posible —para
fortuna de todos— debido al mosaico cultural que es México.

Una vez que el Estado mexicano logré erigirse administrador y con-
ductor de la educacion desplazando al clero, se procur6 establecer nuevas
politicas y organizacién del sistema educativo. Hubo cambios paulatinos,
sin embargo, el Estado mexicano no logro tener el control total de la edu-
cacion, en parte porque nunca ha tenido la infraestructura para asumir una
tarea de tal magnitud de manera completa, de ahi que muchos particulares,
tanto civiles como del propio clero, continuaran interviniendo en la educa-
cidn, y en ocasiones con bastante éxito. Este es el caso que presenta Adrian
Luna Flores, con su trabajo "La educacion privada en Morelia. El caso de los
estudios de comercio, 1915-1960". En la misma tesitura de lectura retros-
pectiva, el autor nos traslada a los antecedentes de las llamadas escuelas de
comercio en México, para situar las fundadas en Morelia. Con suficientes
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detalles sobre el contexto que se vivia en el pais en la etapa posrevolucio-
naria, sefiala la importancia que cobraron las escuelas de comercio, ya que
permitian la preparacion necesaria en dos o tres afos para incorporarse al
trabajo asalariado, ademas de que fue una opcion para hombres y mujeres.
A pesar de las restricciones que impuso la Constitucion de 1917 para la
no intervencion del clero en materia educativa, poco a poco se fueron esta-
bleciendo diversas instituciones privadas que ofertaban estudios prepara-
torios, de comercio, administracion, formacion de profesoras/es y hasta
jurisprudencia. Sin embargo, un gran obstaculo para quienes se preparaban
en dichos lugares era la falta de reconocimiento oficial. El autor completa
la informacion con las disputas que se generaron por el reconocimiento de
dichos estudios, detallando cémo se dio la expansion de las academias y
posteriores disputas con la Universidad, que mas de tipo académico fueron
nuevamente ideoldgicas, sin dejar de reconocer el importante papel que
dichas escuelas particulares tuvieron en la preparacion de amplios sectores
de clase media.

Acercandonos a las problematicas actuales de la educacion y sus logros,
Cirila Cervera Delgado y Clara Luz Diosdado Escalera nos ofrecen un
tema de actualidad, que durante siglos quedd al margen, me refiero a la
educacion femenina. En "Caminos y contextos en la educacion de las
mujeres: relatos en primera persona", mediante el uso de la historia oral,
las autoras recuperan cinco historias de vida que muestran las limitaciones
que continuaron teniendo las mujeres atn en el siglo XX para acceder a
la educacion, debido a los estereotipos marcados por la cultura patriarcal
y otros factores de indole econdmica. El objetivo que se plantean es
importante, pues tratan de ir mas alla de la narracion, dando voz a las silen-
ciadas y presentando casos paradigmaticos como ejemplo a las nuevas
generaciones a fin de que luchen por alcanzar sus propositos. En este
trabajo exponen el estado del arte y un analisis del contexto rural del
Meéxico del siglo XX; puntualmente sefialan su metodologia y luego pre-
sentan las historias de vida de cinco mujeres, estableciendo conclusiones
comparativas entre las que estudiaron y las que no pudieron hacerlo.

Isabel Dussel plantea que algunos ven “la vida en las escuelas hecha de
cosas aparentemente intrascendentes como las reuniones, los uniformes,
los vestibulos y los deportes, y que, sin embargo, esto constituye rasgos
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firmes de la cultura de las instituciones”.® Es el caso que presenta César
Federico Macias Cervantes en el capitulo "Notas sobre el proceso histo-
rico de la educacion fisica en el estado de Guanajuato hasta la mitad del
siglo XX". Fundamentando su trabajo en fuentes archivisticas y recono-
cida bibliografia, el autor hace un recorrido cronoldgico del desarrollo de
la educacion fisica en Guanajuato —sin dejar de lado el contexto nacional
e internacional—, llamando la atencion sobre la importancia que dicha acti-
vidad fue cobrando en el trascurrir del siglo XX, asi como el apoyo que
dieron las autoridades gubernamentales para su promocion, ya que reco-
nocian el deporte y la educacion fisica como los mejores antidotos para
combatir los vicios en la juventud. Destaca aquellos que participaron en
su promocion en Guanajuato y como desde siempre se ha reconocido la
importancia del ejercicio en el desarrollo del cuerpo y a la vez del espiritu.
Finalmente, sefiala el autor que este es un campo de oportunidad, ya que la
historia de la educacion fisica se ha trabajado poco.

Alo largo del libro de Nicholas Taleb, se localizan diversas ideas acerca de
lo obsoleta que resulta en la mayor parte de los casos la educacion escolari-
zada, que aparentemente nos prepara para enfrentarnos al mundo laboral y,
sin embargo, al llegar ahi puede ocurrir que no sepamos “Cdodmo vivir en un
mundo que no entendemos 0, mas bien, como no tener miedo de trabajar
con cosas que esta clarisimo que no entendemos y, sobre todo, de qué ma-
nera deberiamos trabajar con ellas™. En esa tesitura va la preocupacion de
quienes presentan el ultimo capitulo de este libro, donde Enoc Obed de la
Sancha Villa, Mireya Marti Reyes y Cirila Cervera Delgado, se preguntan
";Debe la educacion enfocarse al desarrollo de capacidades generales?: un
andlisis a partir de investigaciones realizadas en el siglo XX". Con base en
una amplia y actualizada bibliografia, el analisis de los planes de estudio
de varias universidades mexicanas, entre otras investigaciones realizadas
sobre el desarrollo de las capacidades generales, la trasferencia del apren-
dizaje y de competencias, las y los autores demuestran que los mecanis-
mos implementados hasta ahora no han dado los resultados esperados, y
aunque seria ideal el desarrollo de dichas capacidades generales, porque

¢ Popkewitz, 2003, p. 208.
7 Taleb, 2013, p. 34.
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permitiria a los educandos adaptarse con mayor facilidad a los retos que el
mundo moderno, tan estructurado y tecnologizado, va planteando. Concluyen
que tampoco “las disciplinas complejas o abstractas tienen influencia sobre
el desarrollo de la inteligencia general o el desempefio efectivo en otras
areas”; al enlazar con el sistema de competencias, seialan la coherencia
que debe haber entre lo declarado en los objetivos y el logro obtenido por
los educandos.

Casi para terminar, cabe decir que quienes estamos en el campo acadé-
mico, y aun quienes no, sabemos que el mundo en que vivimos es com-
plejo, lleno de artificios y avances tecnoldgicos no faciles de comprender
y menos de aprehender; por eso, como bien sefiala Antdonio Novoa, tomar
conciencia de nuestras limitaciones para interpretar y encontrar sentido
en la complejidad es un buen paso.® Este texto, inscrito en la historia de la
educacion y de la cultura, nos lleva por esos caminos de la complejidad,
de la reflexion, de quienes diseiian e imponen las politicas y de quienes las
reciben y aplican, de la influencia del medio ambiente, del desarrollo de
las instituciones, de una amalgama de ideas, de practicas escolares. Como
sefiala Fernando Savater: “La educacion de hoy ya no puede centrarse en
informacion, se tiene que hacer un trabajo de orientacion; el educador es
cada vez mds una especie de brjula para orientarse en un flujo de infor-
maciones donde estd mezclado lo trivial, lo necesario, lo importante, lo
falso y lo verdadero”.’

Finalmente, la multiplicidad de voces, campos y travesias que nos ofre-
cen las y los autores en este libro pueden ser nuevas rutas de conocimiento,
espacios abiertos a nuevos dialogos que rompan el orden tan preciado en
los espacios educativos y tan expuesto a la fragilidad.

EMILIA RECENDEZ GUERRERO
Julio de 2020

8 Novoa en Popkewitz, 2003, p. 61.
° Fernando Savater (2012), Etica de urgencia, Ariel, Madrid-México, p. 32.
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CAPITULO 1

UN ACERCAMIENTO ENTRE DOS POETAS;
RAMON MARTINEZ OCARANZA Y PABLO NERUDA

Maria de la Paz Hernandez Aragon

Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo

Introduccion

a admiracién del michoacano Ramén Martinez Ocaranza por el
2 chileno Pablo Neruda es una de las paginas de la historia del
"'\ Primitivo y Nacional Colegio de San Nicolas de Hidalgo, que se
remonta al siglo pasado y nos permite acercarnos a varios acontecimientos
de tipo académico, politico, social y mundial, que impactaron la vida de
los estudiantes nicolaitas al ser participantes de los movimientos estudian-
tiles de 1963 y 1966. En 1963 se suscitd un conflicto entre el rector de
la Universidad Michoacana, Eli de Gortari, y el gobernador del Estado,
Agustin Arriaga Rivera, en el que el ejército dispard sus ametralladoras
contra los estudiantes y muri6 el joven Manuel Oropeza Garcia. Ramon
Martinez Ocaranza era presidente de la Federacion de Maestros Univer-
sitarios y se opuso al enfrentamiento. En octubre de 1966 hubo un nuevo
conflicto universitario en el que también intervino el ejército, allanando
las puertas del Colegio, y en cuyo enfrentamiento muri6 el estudiante Eve-
rardo Rodriguez Orbe. Ramén Martinez lanzo su voz de protesta contra el
crimen ocurrido en el momento en el que el cadaver del joven era bajado
a la fosa. Junto con otros profesores universitarios, Ramon Martinez fue
acusado de alterar la tranquilidad del Estado y ser responsable de subver-
sion contra el régimen del presidente Gustavo Diaz Ordaz. Por su filiacion
comunista fue encarcelado junto con su esposa Ofelia Cervantes Villalon
sin que se respetara su condicion de enfermo (Macias, 1991).

En el caso de Pablo Neruda, su filiacion comunista le ocasiono el ser
perseguido, encarcelado y exiliado de su pais por su discurso ante el
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Un acercamiento entre dos poetas: Ramon Martinez Ocaranza y Pablo Neruda

Senado en el que acusé al presidente Gabriel Enrique Gonzalez Videla de
“venenoso lagarto, dictador, judas chileno y aprendiz de tirano”, al pros-
cribir la participacion politica del Partido Comunista de Chile, cancelar la
inscripcion y el registro electoral de todos sus militantes y sancionar todos
los actos que fueran contrarios a su régimen politico (Neruda, 1974).

Al dejar sus lugares de nacimiento (Jiquilpan, Michoacan, y Parral,
Chile) para realizar sus estudios universitarios, nuestros dos personajes
sufrieron privaciones economicas y para matar el hambre se refugiaban en
la lectura, especialmente en la de los escritores rusos: Tolstoi, Dostoievski,
Chejov. Como resultado de las constantes lecturas se despert6 en ellos el
deseo de evocar los lugares que mas amaron y les dedicaron varios de sus
poemas, uno a Morelia y el otro a Chile.

Estas dos figuras tuvieron participacion en la guerra civil espafiola.
Pablo Neruda se encontraba desde 1934 como consul en Barcelona y luego
se traslad6 a Madrid, en donde fue objeto de un homenaje que los poetas
espafoles le tributaron; ahi ensancho los lazos de amistad con Federico
Garcia Lorca, que al inicio de la guerra fue asesinado. Comprometido con
el movimiento republicano, escribié su poema “Espafa en el corazon”.
Mas tarde, en 1939, fue nombrado consul para la emigracion espafiola, cargo
con sede en Paris, desde donde organiz6 una embarcacion para llevar a Chile
a mas de mil soldados sacados de los campos de concentracion franceses.

Ramoén Martinez Ocaranza, en 1937, cursaba el tltimo afio de la prepara-
toria, y habia sido nombrado presidente del Consejo Estudiantil Nicolaita,
donde organizé Las Milicias Nicolaitas, a semejanza de las milicias espa-
fiolas que peleaban contra el fascismo. Con este grupo fue a la estacion del
ferrocarril de Morelia a recibir a los nifios espafioles victimas de la guerra
civil, adoptados por el gobierno del general Lazaro Cardenas del Rio. Al joven
Ramon le tocd pronunciar el discurso de bienvenida.

La relacion entre estos dos personajes nos da la oportunidad de conocer
los lazos afectivos que los unieron desde el momento en que se conocieron
y compartieron sus inquietudes poéticas, alentandose mutuamente en la
libre expresion de sus sentimientos, rompiendo los moldes de la rima y
de la métrica, desarrollo poético que coloco a Pablo Neruda en la cum-
bre de la poesia mundial y a Ramén Martinez como uno de los mejores
poetas de México.
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Acercamiento entre Ramon Martinez Ocaranza y Pablo Neruda

Ramoén Martinez Ocaranza, como muchos estudiantes pobres, llego a la
ciudad de Morelia para ingresar al Colegio de San Nicolés. Tenia 17 afios y
habia adquirido en la infancia una gran aficion a la poesia, debido a que su
padre, Antonio Martinez Godinez, un bohemio pueblerino, habia editado
un cuaderno de versos de los poetas modernistas: Amado Nervo, Rubén
Dario, Salvador Diaz Mir6n y Manuel Gutiérrez N4jera. Don Antonio se
reunia con otros bohemios en la tienda de Bernabé Vargas y bajo el efecto
del mezcal y el humo del tabaco recitaban los versos de ese cuaderno.
En otras ocasiones, las tertulias se hacian en la casa de don Antonio y
los bohemios se amanecian recitando los poemas. El pequefio Ramoén se
embelesaba escuchando aquellos versos y a los 9 afios comenzo6 a leer la
Odisea de Homero, después los Didlogos de Platon y a Plutarco. De esta
manera nacid su amor por la literatura y el gusto por la lectura. Su poesia
nacio de aquellos paseos dominicales que su familia hacia al campo, “bajo
el suave rumor de las brisas de la madrugada, entre el olor fresco de las
yerbas y de las flores silvestres, cuando el sol comenzaba a tefiir de vivos
colores el cielo, cuando los pajaros llenaban de dulces cantos los aires”
(Martinez, 2002: 42 y 43).

Entre otros héabitos, 0 mas bien vicios que adquiri6 durante su infancia esta
el del tabaco, debido a que su madre le pedia que le prendiera un cigarro en
la cocina y como “le daba fuertes chupadas al cigarro para que prendiera, de
chupada en chupada le fue hallando el habito al cigarro” (Martinez, 2002).
Al transcurso de los afios, de tanto fumar se le formé un enfisema pulmonar
que le causo un gran dafio; aunque siendo ya mayor se propuso dejar ese vicio.

Su adiccidn al alcohol se remonta también a su infancia, cuando acoli-
taba en las misas con el padre José¢ Maria del Rio, quien en el momento de
la consagracion lo hacia con mezcal de Quitupan. Ramon y los demés mona-
guillos descubrieron, en la sacristia de la iglesia, el escondite en donde el
sacerdote guardaba el mezcal y comenzaron a mermar la damajuana que lo
contenia. De esa manera adquiri6 ese otro vicio, que al paso de los afios le
propicio que se le desarrollara la enfermedad de la gota, motivo por el cual
estuvo hospitalizado en varias ocasiones en sanatorios de Morelia y de la
Ciudad de México (Martinez, 2002).
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Después de sortear la oposicion de su familia, Ramén Martinez consi-
guid el permiso y una beca de don Lazaro Cardenas del Rio para cursar
su enseflanza preparatoria en el Colegio de San Nicolas, en Morelia.
Su beca consistia en 32 centavos al dia con habitacion libre, beca que solo
le alcanzaba para mal comer y hospedarse en la Casa de la Comunidad
Estudiantil, ubicada en la ex iglesia jesuita, en la calle de EI Nigromante,
lugar conocido como el Hotel Magallanes, insalubre, oscuro y humedo,
al que los estudiantes subian por una escalera angosta, sin barandal, hasta
unos cuartos con piso de madera agujerado, sin muebles y en cada cuarto
solo dos camas de fierro con unos colchones encima y una silla para poner
sus cuadernos y ropa (Renn, 1991). En este espacio en el que vivian es-
tudiantes pobres, conocid a otros jovenes que también tenian inquietudes
literarias y se inclinaban por el estudio de la filosofia, por el comunismo y
la bohemia, y eran asiduos a los cafés que se encontraban en el centro de
la ciudad, en donde intercambiaban opiniones sobre lo que acontecia en
el mundo, el arte y la cultura y en el seno de la Universidad Michoacana.

En este grupo de jovenes estaban Enrique Ramirez y Ramirez, Benjamin
Molina y Marco Antonio Millan. De Enrique Ramirez y Ramirez, Ramon
Martinez recibié un nuevo impulso para su creacion literaria. Enrique
Ramirez era un joven de gran inteligencia que venia de la ciudad de México y
habia cursado algunas materias en la Escuela Nacional Preparatoria, perte-
necia a la Juventud Comunista de México y tenia una gran aficion por los
clasicos de la literatura universal, por la politica y el marxismo, y habia
llegado a Morelia para organizar a los comunistas michoacanos. Enrique
Ramirez compartia sus libros y sus conocimientos con los jovenes de su
generacion. Entre sus libros habia obras en francés como La isla de los
pingiiinos, de Anatole France, obras de Voltaire, de Juan Jacobo Rousseau
y la Introduccion a la Economia Politica, de Karl Marx. Enrique Ramirez
poseia libros de los grandes escritores rusos y alemanes, y una mafiana de
1933 le regal6 a Ramén Martinez, en dos tomos, Los hermanos Karamasov,
del escritor ruso Fiédor Dostoievski, obra que consider6 el regalo mas
grande de su vida. La lectura de esta obra le ocasiond un gran impacto;
tanto, que mas tarde los personajes de ésta y otras novelas del ruso fueron
las figuras centrales de su libro Patologia del Ser e inspiracion para su
Diario de un dostoievskiano (Martinez, 1981).
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Enrique Ramirez y Ramirez, Marco Antonio Milldn, Humberto “El Cha-
maco” Avalos, David Franco Rodriguez, Enrique Gonzalez Vazquez, jove-
nes izquierdistas del Colegio de San Nicolas, publicaban la revista Voces
(1934-1943), que contenia temas de politica universitaria y de creacion
literaria, especialmente poesia. Alli se publicaron poemas de Federico
Garcia Lorca, Rafael Alberti, Antonio Machado, Luis Cernuda, Leon Felipe,
Luis Cardoza y Aragon (Martinez, 1981).

Por influencia de Federico Garcia Lorca, Ramén Martinez Ocaran-
za publico su primer poema en 1937, en el periddico Juventud, titulado
“Romance de la madrugada”, compuesto en cuartetas octosilabas y rima
consonante:

Limonar de luna blanca, /Silencio de madrugada / Quinientos pdjaros verdes,
/'y guitarras en las ramas. / Los brazos frescos del viento, / rompen la brisa del
alba, / Pena de sangre nocturna / rezuma entre mantas blancas. / Una silueta
romana / con ojos de luz opaca, / se esta lavando los pechos / en un estanque
de lagrimas, /'Y los recuerdos ausentes / de las leyendas sonambulas, / se re-
tuercen como torsos / de baiiistas milenarias. / jOh rumor de claveles / se oye
por todas las casas. / Pena de sangre nocturna, / Estanque de verdes lagrimas
(Martinez, 2002: 148 y 149).

En la primera mitad del siglo XX diversos grupos de jovenes estudiantes
del Colegio de San Nicolas publicaron periddicos y revistas para transmitir
sus inquietudes intelectuales y dar a conocer los conflictos y debates de la
época, tales como la guerra civil espafiola. Escribian articulos partidarios
de la paz y contrarios a la guerra y al imperialismo; ensayos de caracter
histérico, socioldgico, de critica literaria; resefias de libros; reproducciones
de autores del Siglo de Oro espafiol, de poetas republicanos del exilio espa-
nol; traducciones de textos en inglés, francés y ruso, asi como infinidad de
poemas y cuentos escritos por los alumnos. Algunas de estas publicaciones
estaban ilustradas con vifietas y grabados. En algunos periddicos y revistas
existia el intercambio cultural con la ciudad de México y con varios paises
de Latinoamérica y este intercambio propicié que llegaran a Morelia los
poemas de Pablo Neruda y fueran leidos por Raméon Martinez Ocaranza
y sus compafieros de generacion. En esos afios Pablo Neruda habia al-
canzado fama mundial con la publicacién de Crepusculario (1923), Veinte
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poemas de amor y una cancion desesperada (1924), Residencia en la Tierra
(1925-1931), Esparia en el corazon (1936).

La poesia de Pablo Neruda nacié en Temuco, cuando en las tardes se
sentaba en el balcon de la pension de la calle de Maruri “para mirar la
agonia de cada tarde, el cielo embanderado de verde y carmin”, en los
crepusculos que lo llenan de alegria porque “con sus llamaradas amarillas
y verdes alumbran las llanuras”, en la “noche estrellada en donde titilan
azules los astros a lo lejos”, poesia que “entre el cerro y el rio, tomo la voz
de la lluvia, se impregn6 de los bosques tal como la madera... oy6 la voz
del agua que le ensefi6 a cantar” (Neruda, 1974: 194).

En Morelia todos los estudiantes del Colegio de San Nicolds leian a
Pablo Neruda, “lo admiraban y lo comentaban con pasion, con verdadera
pasion y asombro ante la audacia de sus nuevas imagenes y de su nueva
musica tan sonora, tan ritmica, tan embrujada y tan terrestre” (Martinez
2002: 177). Para Ramon Martinez Ocaranza fue muy impactante la lectura
de los poemas de Pablo Neruda y se entreg6 a su poesia “con embriaguez,
con dionisiaca embriaguez”, lo consideraba “el dios mas alto de su Olimpo
poético” y recitaba su poesia dondequiera que estaba, en la soledad de su
cuarto, en el campo y en las calles de Morelia. Conocia de memoria el libro
Esparia en el corazon “y era tanto el ardor con que bebia en la poesia de
este poeta, que su pasion por escribir crecié desmesuradamente” (Marti-
nez, 2002:178). La influencia de Neruda lo ayudo a desarrollar su tempe-
ramento poético, su imaginacion y su conciencia para poder expresar todo
lo que sentia.

Cuando Ramon Martinez Ocaranza cursaba la preparatoria en el Colegio
de San Nicolas lleg6 a la ciudad de Morelia el licenciado Manuel Moreno
Séanchez, quien se hizo cargo de las catedras de Etica, Sociologia y Filo-
sofia, cursos donde dio a conocer a varios pensadores modernos como
Bergson, Nietzche, Unamuno, Splenger. Lo acompaiiaba el escritor Rubén
Salazar Mallén, quien impartio la clase de Literatura. Las ideas de los nue-
vos filésofos abrieron un nuevo panorama para los jovenes nicolaitas que
continuaban estudiando las antiguas ideas comtianas. Durante este tiempo
los estudiantes que estaban descontentos con el rector Gustavo Corona,
impuesto por el gobernador Benigno Serrato, se lanzaron a la huelga.
Los profesores Manuel Moreno Sanchez y Rubén Salazar Mallén fueron
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atacados por considerarlos afines a la politica del gobernador Serrato y se
pidio su destitucion ante el Consejo Universitario acusados de tener “un
criterio ideologico antagonico al de la Revolucion Mexicana”.! Los doc-
tores Diaz Barriga y Enrique Arreguin Vélez encabezaron el movimiento
huelguista para desconocer a Gustavo Corona como rector. El 4 de julio de
1933 el movimiento lanz6 un manifiesto y la huelga se prolong6 hasta el 2
de agosto de ese afo, cuando se reanudaron las clases. Se eligio un nuevo
Consejo Universitario y un nuevo rector: Enrique Arreguin Vélez, quien
en septiembre de 1934 present6 el Proyecto sobre la nueva organizacion
educativa universitaria de acuerdo con la tesis del socialismo cientifico,
que abrio las puertas al desarrollo de la investigacion cientifica. Ramén
Martinez Ocaranza participd en este conflicto universitario (Gutiérrez,
2002: 9-39).

El 16 de agosto de 1940 Pablo Neruda lleg6 a la ciudad de México
como Coénsul general y permaneci6 en ella hasta el dia 1° de diciembre de
1943. Aprovechando la presencia del poeta chileno en México, un grupo
de jovenes escritores encabezado por Ezequiel Calderdn lo invité a Morelia
para hacer una lectura de sus poemas. El 10 de octubre de 1941 Pablo
Neruda visitd Morelia por primera vez; llegd acompafiado de su esposa
Delia del Carril, del escritor chileno Enrique Délano y del poeta Marco
Antonio Millan. En el Saléon de Actos del Colegio de San Nicolds, por
la noche, ley6 los poemas “Un canto para Bolivar”, “Oratorio menor”, y
algunos versos de Esparia en el corazon, Veinte poemas de amor y una
cancion desesperada 'y Crepusculario. Ezequiel Calderon le ofrecié unas
breves palabras y después Ramén Martinez Ocaranza, con gran emocion y
desbordante entusiasmo, le dirigi6é un saludo que termin6 con una cita de
su “Oda a Federico Garcia Lorca”: “Ven a que te corone, joven de la salud
/'y de la mariposa, joven puro / como un negro reldmpago perpetuamente
libre”. Durante la cena que le ofrecieron al escritor, en el antiguo Hotel
Valencia, se sirvieron vinos chilenos y se siguié hablando de poesia y de
politica. Alli Ramén Martinez ley6 su cuaderno de poemas recién publicado

' Gutiérrez Legorreta, Monika, Catdlogo documental, Fondo: Consejo Universitario,
Seccion: Secretaria, Serie: Actas, afios 1918-1960, Morelia, Mich. Acta nim. 18, 3 de
julio de 1933.
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Al pan pan y al vino vino y Canciones de agua. Los sonetos de este cuaderno
le gustaron tanto a Pablo Neruda que le pidi6 que los repitiera. Esa me-
morable noche Neruda le dedic6 a Ramén Martinez su libro Residencia
en la Tierra (Gutiérrez, 2002). Desde ese primer encuentro personal los
dos poetas se identificaron plenamente y surgio una gran amistad entre los
dos. En la revista Voces de octubre de 1941, en el numero 2, se publico el
escrito de Pablo Neruda “Jovenes de Morelia”.

Después de la invasion de Hitler a la Union Soviética, Ramon Marti-
nez Ocaranza fue a la ciudad de México para asistir al Congreso de la
SAURSS (Sociedad de Amigos de la URSS) y se encontr6 de nuevo con
Pablo Neruda quien lo invitd a hospedarse en su casa, en donde vivi6 duran-
te seis meses, tiempo suficiente para compartir sus experiencias poéticas y
su ideologia comunista, al mismo tiempo que su vida bohemia (Perdomo,
1988 y Martinez, 2002).

La segunda visita de Pablo Neruda a Morelia ocurri6 el 17 de agosto
de 1943 en que la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo le
otorgé el grado de Doctor Honoris Causa. En sesion de Consejo Univer-
sitario dedicada exclusivamente a recibir al poeta chileno Pablo Neruda,
el secretario general de la Universidad y del Consejo, licenciado David
Franco Rodriguez, en ausencia del rector, pidi6 a los asistentes nombrar
una comision para que pasara por el poeta al Hotel Roma y lo acompa-
fara hasta el seno de esta sesion. Al regresar la comision con el poeta, se
escucharon nutridos aplausos. La Orquesta de la Direccion de Educacion
Publica ejecutd una seleccion musical y enseguida el joven Ramoén
Martinez Ocaranza pronuncié un discurso en el cual llamé a Pablo Neruda:
“Relampago, hijo de la tierra, hermano de los dioses, vivo puro planeta
americano, viene a estrechar por segunda vez, amigos universitarios, nuestros
valientes y nobles corazones”. El orador presenté al poeta como “una gran
llama de vigor y de selva, como el corazén mas alto y mas humano de la
poesia contempordnea”, como un “coloso de la metafora moderna”.
En su discurso Ramén Martinez Ocaranza presentd a Pablo Neruda como
a un hombre nuevo de estatura civica y moral “que lucha en defensa de
la justicia, del pan y del amor”. Hizo alusion a la guerra civil espafio-
la, al heroismo del ejército republicano, a las ciudades incendiadas por la
barbarie fascista, recordd a las madres enlutadas, a los nifos victimas de
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abusos, las lagrimas de las novias y a los defensores de Madrid y del Ebro.
Manifest6 a los oyentes que la experiencia de esa dolorosa guerra “se reveld
a Neruda como una diosa ensangrentada”, con “toda la angustia, toda la
grandeza y toda la esperanza de nuestro siglo”, y por eso el poeta “ha deci-
dido, para siempre, no descansar un solo momento, mientras no triunfe en
la tierra, el imperio de la justicia y del amor fraternal”.

Al terminar su discurso se escuch6 un nutrido aplauso y la orquesta
ejecutod otra seleccion musical. El rector David Franco Rodriguez tom¢ la
palabra y manifest6 que en la poesia de Pablo Neruda:

se expresa el ansia grandiosa, el grito melodico, rebelde y entusiasta, el gesto
magnifico de un pueblo que, a través de su historia, siempre ha reclamado lo
que es suyo y le pertenece. Por vuestro numen, poeta, habla, grita, protesta,
clama un solo pueblo y este es el gran pueblo americano. Nosotros hemos oido
en vuestra poesia no solo vuestras palabras; hemos escuchado el clamor entu-
siasta y rebelde y hemos sentido el despertar de todos los pueblos que habitan
la tierra americana, unidos a ella por el dolor y por la esperanza. En este
homenaje y en vuestra persona rendimos calida y ferviente pleitesia a todos
los pueblos del Continente.’

Enseguida hubo otra ejecucion de la orquesta y, al terminar, Neruda se
puso de pie para iniciar su discurso con un elogio a Michoacan, al que llamo
“region intacta del silencio que levanta una copa de esmeralda y ahora una
copa de fuego, hacia los lentos algodones celestiales de su atmosfera
incomparable”. El poeta galardonado encontrd el paisaje y la belleza de
esta tierra parecidos a Chile, “con lagos y con cielo, con lluvia y flores
salvajes, con volcanes y con silencio”, semejante al paisaje de su infancia
y de su adolescencia. Demuestra su amor a Michoacan por sus héroes,
su soplo de rebeldia, de independencia, de libertad, alude a “la ciudad
sefiorial de rosa y ceniza”, al acueducto, a las campanas de Morelia “con
su ronca voz que atravesando las otras tierras fraternales llegaba a mis oi-
dos en donde estuviera”. El honor que este dia se le confiere “es recogido
por mi con una devocion inextinguible”. Hizo alusion al sufrimiento de

2 Archivo Histérico de la Universidad Michoacana (AHUM), Fondo: Consejo Universi-
tario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas. Acta nim. 21, 17 de agosto de 1943.
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América, a los gritos de libertad de Miguel Hidalgo y de O’Higgins, a los
movimientos politicos antifascistas y manifestd su esperanza de lograr una
unidad historica en el futuro. Como él es amante de la libertad y combate en
donde por la libertad se combate, en su poesia habla acerca de los temas de
la guerra, y con ella “ha decepcionado a muchos que hubieran querido de
mi un compafero mas en la fiesta de las flores. Yo he tenido otras flores que
celebrar, otras flores martirizadas y otros laureles, otros laureles grandiosos
que cantar”. Agradecio a todos los miembros del Consejo Universitario la
distincion que tuvieron para un poeta que “no ha tenido otro destino sino el
de ser un hombre de su época y ser demasiado humano. Cuando vosotros,
nobles amigos, os habéis acordado de valorizar con vuestras dignidades mi
poesia y mis combates, tengo la impresion de recibir una espada para seguir
defendiendo el corazon de América”. Cuando Neruda termind de hablar, la
orquesta ejecutd una ultima seleccion musical y el licenciado David Franco
Rodriguez levanto la sesion solemne del Consejo Universitario.?

La revista Pliego editada por Ratl Arreola Cortés, Enrique Gonzélez
Vazquez y Tomas Rico Cano, public en el nimero 23, del 27 de agosto
de 1943, el discurso pronunciado por Pablo Neruda. Y en el niumero 2 del
31 de octubre de 1944, de Enrique Gonzalez Martinez, “Despedida a
Pablo Neruda”, “Tuércele el cuello al cisne” y “En busca de todas las cosas™.
En la misma revista, Ramon Martinez Ocaranza publico “Tres sonetos en
el onomastico de Paco Ornelas” (num. 1, 15 de octubre de 1944), “Avido
amor” (num. 9, 15 de febrero de 1945), “Canciéon de un amor marinero”
(nums. 13-15, 15 de abril de 1945), “Humberto Avalos” (nim. 21, 15 de
octubre de 1945) y “Blasfemias de un poeta” (num. 25, 31 de enero de
1946). La revista también publicd en su numero 21, del 15 de octubre de
1945, el poema de Pablo Neruda “Mis gloriosos laureles” (Pineda, 2018).

Aunque en septiembre de 1943 Pablo Neruda regreso a Chile, se llevo
en su corazon el amor y el recuerdo de su estancia en México y le cant6 a
nuestro pais y a los mexicanos en su Tercera Residencia, en donde escribiod
sobre los conquistadores de Tenochtitlan, como Pedro de Alvarado que
“con armas y cuchillos agredi6 al pueblo azteca”.

3 AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas, Acta num. 21
del 17 de agosto de 1943.
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Como la distancia no es obstaculo para que la amistad entre dos personas
continue, es probable que Pablo Neruda y Ramén Martinez Ocaranza se
escribieran con frecuencia, ya que a través del lenguaje escrito la ausencia
fisica se compensa y en largas misivas los dos poetas pudieron seguir
dialogando, aconsejandose mutuamente y compartiendo su vida, sus per-
secuciones politicas y sus €xitos literarios.

Cuando en 1949 se organizo en México el Congreso Latinoamericano
de Partidarios de la Paz, Pablo Neruda estuvo presente y por cuestiones de
salud tuvo que permanecer en México hasta finales de ese afio. Durante ese
tiempo de enfermedad seguramente que muchos de sus amigos lo visitaron,
entre ellos Ramoén Martinez Ocaranza.

Afos después, la tarde del 1 de julio de 1966, Pablo Neruda, en uno
de los recitales que dio en la Facultad de Ciencias de la Universidad
Nacional Auténoma de México, recitd varios poemas de Residencia en
la Tierra, poemario en el que hace una meditacion de la totalidad de
su vida, recuerda los paises en donde estuvo exiliado de Chile, lugares
en donde su “acongojado corazon sinti6 soledad, sufrimiento, amargura,
melancolia, nostalgia”. El poeta encontr6 en el amor la manera de esca-
par de la angustia de ver al mundo muriéndose, desintegrandose por la
anarquia y el mal gobierno.

El 23 de septiembre de 1973 muri6 Pablo Neruda y su amigo Ramoén
Martinez Ocaranza escribi6 “Elegias a la muerte de Pablo Neruda”, com-
posicion de caracter triste y de lamentacion porque desde el Antiguo
Testamento con Cain y hasta Pinochet, la humanidad ha derramado san-
gre por crimenes fratricidas. Dias antes de su muerte, Pablo Neruda habia
escrito acerca de los acontecimientos tragicos del golpe de estado militar
de Augusto Pinochet y el asesinato de Salvador Allende. En sus Disposi-
ciones del Canto general dejo escrito: “Compafieros, enterradme en Isla
Negra / frente al mar que conozco, a cada area rugosa de piedras / y de olas
que mis ojos perdidos / no volveran a ver”.
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Tematica de los poemas de Pablo Neruda y Ramon Martinez
Ocaranza

Pablo Neruda y Ramén Martinez Ocaranza fueron dos hombres herma-
nados por el amor a su pais, a su pueblo, a su lucha por el socialismo; por
su vocacion intelectual; por la defensa de la libertad contra las injusticias
y crimenes cometidos por gobiernos autoritarios y la censura contra la
maldad de los hombres. Para Pablo Neruda, Chile es el centro de sus pen-
samientos y la tragedia de Espafia, que a €l le toco vivir, lo acompaid a lo
largo de su vida y esta presente en el gris de las cenizas y de las sombras,
en la bruma, en el silencio, en la soledad de las calles, en la destruccion
de las ciudades, en donde reina la muerte y solo queda el recuerdo de las
cosas idas. Pero en su obra no todo es amargura y dolor, también estan los
crepusculos de la poblacion de Maruri, los cielos estrellados, la luna, el
sol, la tierra, el mar, el viento, los rios y las llanuras, los bosques del Sur
(Temuco), la nieve y el amor que se contrapone a la muerte y representa la
esperanza del poeta para cambiar al mundo y librarlo de la desintegracion
que lo amenaza.

Espafia, de rostro gozoso y al mismo tiempo cruel, tradgica, herida,
vencida, traicionada, con innumerables pérdidas y ausencias, asociada a la
muerte y a la destruccion, bombardeada, habitada por el fuego, “ciudad de
luto, socavada, herida, rota, golpeada, agujereada, llena de sangre y vidrios
rotos” (“Espafia en el corazén™).

El poeta “mira y oye con la mitad del alma en el mar y con la mitad del
alma en la tierra y con las dos mitades mira al mundo” (“Agua sexual”).
“La espesa rueda de la tierra / su llanto humedo de olvido / hace rodar,
cortando el tiempo / en mitades inaccesibles” (“Lamento lento™). En su
poema “El reloj caido en el mar”, “los pétalos del tiempo caen inmen-
samente / como vagos paraguas parecidos al cielo / creciendo en torno,
es apenas / una campana nunca vista, / una rosa inundada, una medusa,
un largo / latido quebrantado: / pero no es eso, es algo que toca y gesta
apenas / una confusa huella sin sonido ni pajaros, / un desvanecimiento
de perfumes y ragas”. Cuando vuelve el otofio, “un enlutado dia cae de
las campanas / como una temblorosa tela de vaga viuda, / es un color, un
suefio / de cerezas hundidas en la tierra, / es una cola de humo que llega sin
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descanso / a cambiar el color del agua y de los besos”. El solitario poeta
desde su ventana “oye correr el corcel del otofio / y las hojas del miedo,
como lengua de buey / espeso, algo en la duda del cielo y de la atmoésfera”
(“Vuelve el otoino”).

El poeta abre la puerta de sus recuerdos y el pensamiento vuela y nos
expresa que “son otras voces las que lleva, / es de otros labios mi cantar:
/ hasta mi gruta de recuerdos / tiene una extrafa claridad” (“Me peina el
viento los cabellos”). En sus recuerdos del pasado estan presentes los
crepusculos de cobre que lo llenaron de alegria y con los que la palabra
dura “supo tomarla noble. / Entre las llamaradas amarillas y verdes / se alum-
bré el lampadario de un sol desconocido / que rasgé las azules llanuras del
Oeste / y volco en las montanas, sus fuentes y sus rios” (“Dame la maga
fiesta”). En su poema “Sensacion de olor” estan “los claros atardeceres de
mi lejana infancia / que fluyd como el cauce de unas aguas tranquilas /
y después un panuelo temblando en la distancia. / Bajo el cielo de seda la
estrella que titila. / Nada mas. Pies cansados en las largas errancias / y un
dolor, un dolor que remuerde y se afila. /... Y alo lejos campanas, canciones,
penas, ansias, / virgenes que tenian tan dulces las pupilas”. Sin duda alude
a la soledad y a la tristeza que sinti6 en los lugares en donde fue consul, en
sus viajes por lugares muy alejados, en inciertos territorios, acompafnado
de pobres esperanzas y compaiiias infieles, en su exilio y persecuciones
que sufri6. En su poesia trae al presente el abandono de una iglesia que no
tiene lampadarios votivos, “no tiene candelabros ni ceras amarillas”, pero
a pesar de eso “no necesita el alma de vitrales ojivos / para besar las hostias
y rezar de rodillas”.

La noche trae paz al angustiado corazon del poeta y la considera “duefia
del amor, en tu descanso / fund6 mi suefio, mi actitud callada” y “siento
arder tu regazo y transitar tus besos / haciendo golondrinas frescas en mi
suefio”. El suefio es el dueno del descanso, la noche trae calma, quietud y
silencio, en ella brillan los seres luminosos, en contraposicion del dia, en
donde hay ruidos que interrumpen, recuerdos sombrios y “frios de muertes
lentas y estimulos marchitos” (“Alianza”).

El mar, las olas, la costa, la arena, las piedras son otras fuentes de
inspiracion en la poesia de Pablo Neruda. Las piedras son vestigios de las
cosas. “Solo quiero mirar la boca de las piedras / por donde los secretos
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salen llenos de espuma”. Recuerda “un golpe de ola en cierta roca, con un
adorno de liarina y espuma y la vida que hace uno en ciertos paises, en
ciertas costas solas” (“Residencia”). El mar, el murmullo de las olas, el
sentir el soplo del viento sobre su rostro y contemplar la inmensidad del
océano le ensefian y ayudan a profundizar en sus pensamientos, a sustituir
el recinto en que crecia su tristeza y reconstruirse nuevamente cada dia a
través de su poesia, asi lo expresa en su poema “El mar”: “despilfarrando
nieve con la espuma, / el poder quieto alli, determinado / como un trono
de piedra en lo profundo, / substituyo el recinto en que crecian / tristeza
terca, amontonando olvido, / y cambi6 bruscamente mi existencia, / de mi
adhesion al puro movimiento”.

En su “Canto a Simén Bolivar” Pablo Neruda hace una afirmacion del
destino de América, de su libertad, de sus instituciones. Es un canto épico
en donde habla de Bolivar como si fuera un dios que se encuentra “en la
tierra, en el agua, en el aire, de toda nuestra extensa latitud silenciosa”,
esta en el pajaro, en el volcan, en la patata, en el salitre, en las sombras
espaciales, en las corrientes, en las vetas de piedra, en los rios, en las llanu-
ras, en los campanarios. La semilla de su corazon es roja, esta viva, grita
libertad y esperanza para los pueblos oprimidos y heridos “mas alla de
las negras ciudades incendiadas, / tu voz nace de nuevo, tu mano otra vez
nace: / tu ejército defiende las banderas sagradas, / la Libertad sacude las
campanas sangrientas, / y un sonido terrible de dolores precede / la aurora
enrojecida por la sangre del hombre, / Libertador, un mundo de paz nacid
en tus brazos. / La paz, el pan, el trigo de tu sangre nacieron, / de nuestra
joven sangre venida de tu sangre / saldran paz, pan y trigo para el mundo
que haremos”.

En 1950 se publico en México el Canto general, compuesto de 250
poemas que fueron traducidos a diez idiomas y que Pablo Neruda comen-
z6 a escribir desde 1938, obra que fue ilustrada por Diego Rivera y David
Alfaro Siqueiros y que su autor consideré como su obra mas importante.
Contiene toda la historia de Latinoamérica: las ruinas incas y los que cons-
truyeron las fortalezas de Machu-Pichu, condena las guerras de Espafia en
América, el robo y el pillaje, habla de los defensores de la tierra americana,
los indigenas Atahualpa, Caupolican, Lautaro, Tupac-Amaru, Cuauhtémoc.
Los proceres de la independencia, los lideres obreros, los dictadores y los
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muertos en Chile. Canta a la naturaleza americana: las flores, la fauna, los
pajaros, los rios (el Orinoco, el Amazonas y el Urubamba), las montafias y
la nieve de los Andes. Todo su amor a América se manifiesta en estos poe-
mas y se refleja la preocupacion por su patria en tinieblas, bajo la dictadura
del gobierno opresor y el anhelo de un cambio social.

Pablo Neruda pudo escribir los versos mas tristes en las noches, pero
también “la noche esta estrellada, y titilan azules, los astros a lo lejos” y “el
viento de la noche gira en el cielo y canta” y “el verso cae al alma como al
pasto el rocio”. El se fue de este mundo “por los campos en la noche estre-
llada, con los brazos abiertos y la frente desnuda, cantando aires ingenuos
con las mismas palabras que en las noches se dicen los campos y la luna”.

La poesia de Ramon Martinez Ocaranza es en ocasiones angel y otras
veces demonio, es creacion que le da fuerzas para vivir, es “como una
copa de verdes bebedizos que le van transmitiendo las sefales del camino
de todas las estrellas”, poesia que a veces se le da “como en batalla de
idilios de ternura, después de haber su sombra agonizada, en los inter-
minables nocturnos, bajo los astros misteriosos” (“El libro de los dias™).
Poesia en la que demuestra su amor y ternura a la ciudad que lo acogid
en sus anos de soledad: Morelia, la ciudad “de eterna rosa, de pétalos cau-
tivos”, “de angelical arquitectura”, “de pétalos azules”, “de metaforas de
gracia nutritiva, / consonancias de clasica belleza”. Ciudad en que un angel
misterioso con cinceles de sabiduria, “cred para sofar,/ torres de ausencia
/ terrestres corredores de nostalgia / patios, cipulas, arboles dormidos, / y
un acueducto de coral profundo”. Al contemplar la ciudad “tu rosa se me
queda para siempre / llena de alondras y metales blancos” (“A Morelia”).
Evoca las tardes morelianas en las que a la hora del crepusculo, el cielo
va cambiando de matices y se combinan los violetas y los rojos, es la hora
que el poeta considera como “la hora de la magia y de la alegoria, la hora
de lo infinito de Morelia, la hora de la poesia de Morelia, la hora de la mas
intima arcangelidad de Morelia”. Como desearia el poeta que en esas tardes
“lavida se quedara suspensa para siempre, ya sin cambiar, ya sin inviernos,
ni veranos, ya sin otonio” (Martinez, 2002: 140-141).

En su poesia Ramon Martinez Ocaranza no solo le canta al amor, a la
belleza, a la hermosura de la vida, sino también al dolor, al sufrimiento.
Las injusticias de la vida y la falsedad y maldad de los hombres han trans-
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formado su poesia y la han llenado de imagenes violentas, agresivas y de
maldicion. Asi en “Muros de soledad”, su corazén es “un latir oscuro / por
asperos olvidos calcinado, / es un rincon de pueblo abandonado. / Es un
pozo de sombras, bien obscuro / Es un sollozo siempre ensangrentado”.
El poeta siente la ardiente soledad que lo encadena, con la vision de su
melancolia y “cosecha nada mas la lumbre fria / de un paramo sin trigo y
sin arena”. La soledad lo hace sentirse como “un naufrago que advierte,
alld a lo lejos, / entre nieblas obscuras, las Unicas sefiales de lo que es
eterno” (Abismo y soledad). En 1954 con motivo de la muerte de su her-
mano Gilberto ve en el cielo “una terrible luna negra” y escucha “lamentos
a la orilla del rio”, son “las aguas de la muerte que van caminando / por
un silencio lleno / de lirios blancos” y llora la vida del hermano que quedo
dentro del agua “sonando caracoles / de mar amargo” (“Rio de llanto”).

El otofio tiene para Ramoén Martinez Ocaranza “un tono de gris melan-
colia” en esta estacion del afio “caen las hojas de los arboles, como caen
los dias de la vida”, las flores se mueren, los montes se secan y su soledad
“en suefio encarcelado / cierra los goznes de sus duras puertas”. Poesia que
surgi6 dentro de los muros de la prision y le hizo conocer la maldad de los
hombres (“Otofio encarcelado”). Junto con la pérdida de su libertad sufrid
el verse separado de su amado Colegio de San Nicolas del que “como al
jilguero / lo arrancaron de su arbol preferido, / y fui por los gigantes
maldecido. / Y profanaron lo que mas venero. / Muero por ti, porque
de ausencia muero / sabiendo que de amores te he perdido. / Y si para
quererte he nacido, / que bien morir de amor por lo que quiero” (“Adiods a
San Nicolas™).

En las aulas del Colegio de San Nicolds, Ramén Martinez Ocaranza
promovié entre sus alumnos la aficion a la lectura de los escritores clasicos
y fue el primero en introducir en Michoacan los estudios de la literatura
nahuatl, maya y tarasca en su libro sobre literatura mexicana, dando a co-
nocer el rico legado de las culturas prehispanicas y su poesia. Entre las
generaciones a las que le toco impartir clase, destaca una que se le llamé
Bachillerato Unico, de la que salieron destacados profesionistas: médicos,
abogados, ingenieros, contadores y que a la fecha recuerdan con gratitud
sus ensefianzas, ya que en sus clases utilizaba un lenguaje muy peculiar,
y comentan actualmente que en los ambitos en los que se han desenvuelto
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pueden platicar con personas de diferentes profesiones sobre temas de
cultura general gracias a los conocimientos literarios que de este gran
maestro recibieron.

Por lo que se refiere a Pablo Neruda, los diferentes recitales en los que
particip6 en las aulas universitarias de México le permitieron un acerca-
miento con la juventud con quien compartid la belleza de los paisajes chi-
lenos y su amor por los héroes de su patria, logrando una hermandad entre
estos dos paises a través de la poesia.

Pablo Neruda murié un 23 de septiembre de 1973 y Ramén Martinez
Ocaranza el 21 de septiembre de 1982, nueve afios después de la muerte
de su amigo, pero en el mismo mes. Antes de su muerte, Ramon Martinez
Ocaranza habia escrito: “Si alguna vez yo muero, / que nadie me acompa-
fie a mi entierro, / yo me iré¢ caminando / por el camino viejo / y en medio
de la noche / para ver los luceros”.

Asi los dos amigos seguramente se encontraron entre las estrellas de la
noche, tocando la boveda nocturna, alcanzando las sefiales de lo eterno y
llenando el cielo de metaforas luminosas.
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CAPITULO 2

LA DIMENSION EDUCATIVA DEL MUSEO UNIVERSITARIO

Anel Gonzalez Ontiveros

Universidad de Guanajuato

El malestar en la cultura ha adoptado una nueva cualidad: ahora se mani-
fiesta como un cinismo universal y difuso. Ante €l, la critica tradicional de
la ideologia se queda sin saber qué hacer y no ve donde habria que poner en
la conciencia criticamente lucida el resorte para la Ilustracion.

SLOTERDIK, Critica de la razon cinica
Introduccion

Tanto el museo como la filosofia han administrado sus objetos de tal ma-
nera que, aunque tienen claras diferencias, podriamos equipararlas como
instituciones afines en cuanto a su finalidad, origen, historia e incluso
estrategias. Desde luego, se presta a polémica cada uno de los puntos en
comparacion como instituciones sociales y, mas en especifico, como insti-
tuciones culturales.

Por ejemplo, un museo de arte contemporaneo, de acuerdo a cierta orga-
nizacion historica, o de estilo, o segun cierto concepto de clasificacion,
presenta una serie de objetos que tienen una materialidad, una tangibilidad,
pero también tiene una dimension de cardcter subjetivo en el plano de la
interpretacion hermenéutica util en la apreciacion de dichos objetos.
Por su parte la filosofia presenta también una serie de objetos tangibles
donde se concentran las producciones histdricas de la subjetividad. La base
fisica del pensamiento filoséfico es, fundamentalmente, el lenguaje en
diversas materializaciones, tal es el caso de los libros, las revistas vy,
actualmente, los instrumentos digitales. La voz misma en una conferencia
es una materializacion de esa dialéctica entre el pensamiento y el lenguaje
filosoficos. La administracion de dichos objetos filoséficos puede tener un
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criterio historico o tematico, o puede, incluso, tener un criterio problema-
tico, sin descartar alglin otro posible, pero que siempre estaria organizado
por un criterio racional en su configuracion. Si hay algo esencial en un
libro de filosofia es que se lea pero, sobre todo, que se lea criticamente, es
decir, que provoque el pensamiento, la reflexion. Cabe entonces preguntar,
en cuanto los objetos del museo: ;Qué es lo esencial en ellos? ;Qué es el
Museo? ;Cual es su finalidad?

Por el lado de la filosofia, presentamos como ejemplo el analisis que
realiza Sloterdijk en su texto Has de cambiar tu vida (2012), en el que
destaca que el poeta Rilke transforma el ser de la cosa, en este caso la escul-
tura, en el mensajero. Es un regreso que hace posible que la experiencia
sensorial sea digna de crédito. En este sentido su propuesta se confronta
con la idea de Heidegger de que el ser que puede ser comprendido es el
lenguaje —confrontacion que no discutiremos aqui—. En esta experiencia
sensorial digna de crédito, el poeta destaca dos categorias que pueden tener
esa caracteristica, esa posibilidad de ser cosas-mensaje: los entes artisti-
cos y los seres vivos.

En este sentido Sloterdijk destaca que el mirar poético sobre un cuerpo
evidentemente mutilado rechaza de entrada un romanticismo que quisiera
recuperar lo fragmentario, las ruinas de un pasado. Y mas bien se trata,
contra esta mirada moderna del arte, de llegar a una concepcion del objeto
que se afirma a si mismo con autoridad y se manifiesta en su plena potencia.
Es decir, el torso arcaico de Apolo es una manifestacion de si mismo que
convoca al dialogo, que convoca a la reflexion, que mueve la conciencia,
que interpela. El poema en cuestion es el siguiente:

No conocimos su cabeza inaudita,donde maduraba el globo del ojo.

Pero su torso sigue ardiendo como un candelabro,en el que se mantiene y
brilla solo que reducida,su contemplacion si no, no podria deslumbrarte la
proa de su pecho, ni podria ir en leve contoneo de su cadera una sonrisa hacia
aquel centro de procreacion.

Si no, esta piedra estaria desfigurada y cortabajo la caida transparente de la
espalda y no centellearia como una piel de animal de presa, y no estallaria
desde todos sus bordescomo si fuera una estrella: pues no hay sitio alguno que
no te mire a ti. Has de cambiar tu vida (Sloterdijk, 2012: 38).
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Podemos apreciar en este vinculo entre el pensar filoso6fico, el poético y
la produccioén estético-escultural, como su interlocutor fundamental viene
a ser el otro y, mas en especifico, la conciencia del otro, llamar la atencion
sobre el si mismo y el otro en sus diversas manifestaciones. Como afirman
algunos, pareciera que se ha llegado al final, ya sea de la filosofia, del arte
o de la historia, pero como lo demuestra el analisis de Sloterdijk, el mismo
poeta Rilke rompe con los parametros de la modernidad estética, no solo
en la apreciacion de una aparente obra incompleta donde, precisamente,
halla totalidades de significado, sino que rompe también en su poema con
los parametros de la métrica. En este sentido es uno de los criticos de la
modernidad y sus dogmas, tal como hace la filosofia al romper con los
dogmatismos epistemologicos. Y aqui hallamos otro vinculo entre el hacer
filosofico y el estético (poema y escultura), en cuanto que la fuerza de la
escultura, frente a la percepcion del sujeto, ponen a la vista la problematica
epistemologica de la relacion sujeto-objeto o, en otras palabras, el obser-
vador y la cosa o, en términos estéticos, el perceptor y la obra de arte.
No sera el proposito de Sloterdijk, pero salta a la vista la problematica del
objeto epistemologico, la problemadtica del objetivismo, en el que la cosa
habla (es) independientemente de la interpretacion del sujeto. Como dice
el poeta, el busto de Apolo se manifiesta por si mismo: “pero no hay sitio
alguno en que no te mire a ti”. Es en este sentido que se opone a la postura
epistemologica que sostiene que la teoria antecede a la observacion. No es la
conciencia la que construye el conocimiento, sino que la cosa, el objeto, cen-
tellea hacia el sujeto en un didlogo que es un oximoron: un silencio sonoro.

Como puede apreciarse, aqui hallamos una coincidencia entre los objetos
museisticos, los objetos poéticos y los objetos filosoficos: la provocacion
0, si se quiere, la formacion del pensamiento critico, la formacion del
pensamiento dialéctico, del pensamiento hermenéutico, del pensamiento
historico, etc. Esa es una de las finalidades —si no es que la esencial— tanto
de la filosofia como del arte: el pensar, en su sentido mas amplio. Es claro que
la filosofia, en su juego ontoepistemologico, ha venido transitando histori-
camente de un polo al otro; es decir, de posturas subjetivistas-racionalistas
a posturas objetivistas-empiristas y, desde luego a través de propuestas
intermedias como lo es, por ejemplo, el giro lingiiistico, el cual busca
superar las posiciones racionalistas y las posiciones empiristas con este
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cambio o giro hacia el lenguaje, buscando sustentar en ¢l sus verdades.
Aqui no podemos dejar de referir lo que el mismo Sloterdijk menciona en
Muerte aparente del pensar (2013: 25):

[...] que en toda prdactica profesional consideramos la idea acerca de la necesi-
dad de entender que el ejercicio de toda profesion que esté dedicada a la teoria
como una ascesis que permite a los cientificos, entre comillas, ponerse en forma
para que de esta manera [...] la ciencia no signifique solo la suma de sus resulta-
dos, sino que sea asi mismo el compendio de los procesos logicos o mentales que
ayudan a sus pupilos a dar el paso de un comportamiento cotidiano a uno teorico.

Es el sentido de la idea propuesta por el mismo Sloterdijk, de la ciencia
como antropotécnica mediante la que el ser humano se forma en los rudi-
mentos de la ciencia. Pero nos gustaria destacar las diversas dimensiones
del ambito cientifico y, en especifico, la configuracion de su matriz. Porque
estamos en la filosofia de la ciencia subrayando solamente su ambito de
racionalidad instrumental, y necesitamos ir mas allé, a enfatizar aspectos
del quehacer cientifico que no se reducen al mero ambito de la metodologia
hipotético deductiva o experimental o cuantitativa, pues consideramos,
sobre todo en una perspectiva mas amplia tanto de la filosofia como de la
finalidad del museo, que es necesario destacar dimensiones del quehacer
cientifico no reduccionistas. Y en esta comparacion entre la finalidad del
museo y de la filosofia cabe mencionar la propuesta de una matriz episte-
mologica compleja, que no so6lo trabaje lo cuantitativo experimental sino
lo hermenéutico, lo dialéctico, lo historico, etcétera.

Una de las dimensiones mencionadas en esta matriz epistemologica es
precisamente la de la critica a la racionalidad instrumental o técnica que se
ha convertido en una hiper-razén que responde basicamente al como, pero
que ha dejado de lado problematicas fundamentales para el pensamiento
critico: por qué, para qué, quién o quiénes, etc. Pero también podemos
tocar, tanto en la filosofia como en la teoria del museo, una categoria como
la de hegemonia, la cual incide de manera importante en la filosofia, y
también en la reflexion sobre la esencia del museo o en la conciencia del
sujeto perceptor, produciéndose didlogos sometidos a un pensamiento domi-
nante o contrahegemonico. La siguiente cita refiere algo basico sobre esta
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categoria: “se preocupa mucho por la necesidad de comprender los diversos
y complejos modos en que el poder opera para dominar y dar forma a
la conciencia” (Kincheloe-McLaren, 2008: 43). Al reflexionar en torno
tanto de la filosofia como de la museologia, hay que destacar el asunto del
poder que a través de estas dos perspectivas categoriales tratara de configurar,
explicita o implicitamente, una forma de conciencia. Hay formas de poder
segun la época, porque la convivencia social requiere de la accion de unos
sobre otros, ya que una sociedad sin estas relaciones de poder seria una
mera abstraccion.

Aunada a la categoria de hegemonia esta la de ideologia que se orienta
sobre “las formas culturales, los significados, los rituales y las represen-
taciones, que crean el consentimiento tanto para el estatus quo como para
el lugar concreto que cada individuo ocupa en ¢€1” (Kincheloe-McLaren,
2008: 44). Necesariamente estaria el asunto del discurso en tanto poder
lingiiistico, que es otra de las tematicas categoriales que se desarrollan
en esta matriz epistemologica critica. Todos sabemos que la base del
pensamiento, de la comunicacion, de la vida misma, es el lenguaje en sus
diversas manifestaciones: hablado, escrito, actuado, etc., como afirma
Sloterdijk en su Lecciones de Frankfurt (2006), desde el mismo titulo:
Venir al ser es venir al lenguaje. Es por ello que los tedricos criticos sus-
tentan que el lenguaje no es un simple reflejo de la sociedad; mas bien, lo
conciben de una manera mucho mas compleja, como:

[...] una practica social inestable cuyos significados varian en funcion del con-
texto en el que se utiliza. [...] el lenguaje no es un conducto neutral y objetivo
para la descrip- cion del ‘mundo real’. [...] las descripciones lingiiisticas no
tratan simplemente acerca del mundo, sino que sirven para construirlo [...]
como una forma de regulacion y dominacion (Kincheloe-McLaren, 2008: 44).

Somos diversos lenguajes que implican diversos pensamientos, diversas
experiencias de vida, diversas culturas, tradiciones, subjetividades, asi
como una multiplicidad de identidades. Al construir nuevos lenguajes
creamos nuevas realidades, o vemos de otra manera la realidad, y es como
un renacimiento a nuevos mundos a través de la imaginacion creadora del
lenguaje que pone en crisis el imaginario social dominante, creando nue-
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VOS escenarios, Nuevos comienzos, nuevas semioticas para la praxis social.
El museo en cuanto lenguaje también tiene ese poder creador y recreador
de viejas y nuevas realidades, donde se ratifica un mundo social y, por
tanto, una serie de identidades que son respaldadas por sus colecciones.

De manera cercana con lo anterior, nos vemos orientados a considerar la
relacion entre cultura, poder y dominacion, que es otro campo de catego-
rias desarrollado por la critica mencionada. Es necesaria la investigacion,
asi como profundizacion de lo que es la cultura, para poder comprender lo
que es el poder. La cultura es entendida por el pensamiento critico como
una dimension de conflicto en términos de la produccion y de la transmi-
sion del conocimiento. Porque no reconoce una cultura tinica, monolitica,
sino, mas bien, diversas configuraciones culturales: dominantes, subalternas,
que manifiestan diversos campos semanticos o formas de vida y que, por
lo tanto, tendran sus propios productos culturales, que tal vez no estén en
museo alguno o en teoria filosofica alguna. Los museos son expresiones
diversas de configuraciones culturales reconocidas y aceptadas, pero en
algunos casos también los museos son fuente de expresion de miradas late-
rales, de culturas subalternas que valoran y empoderan miradas que desde
el poder han sido calladas, de alli que el museo no s6lo sea manifestacion
o interpretacion de un status quo, sino espacio de critica a la mirada exis-
tente y concretada como realidad.

Tenemos que mencionar otras dimensiones fundamentales de la critica
vinculadas; por ejemplo, el desarrollo de una imaginacion sociocultural
(Kincheloe-McLaren, 2008: 61). Perspectiva que brinda la oportunidad de
construir nuevos escenarios para las practicas humanas, tanto en lo indivi-
dual como en lo social. Consideramos que, en el plano de lo filosofico, asi
como el de la experiencia en el espacio del museo, contribuiria a imaginar
y formar modos de conciencia mas dindmicos, dialogicos, dialécticos, etc.,
y no so6lo un pensamiento cientifico en el sentido reduccionista de lo que
se entiende por Ciencia (con mayuscula), sino mas bien contribuyendo al
desarrollo tanto del plano individual como del social. Reconocemos, junto
con Kincheloe y McLaren, que el individualismo abstracto debe compren-
der el tejido social en su complejidad y no sustraerse de reflexionar sobre
las relaciones de poder y de su incidencia en la configuracion normativa de
las dimensiones econdmicas, sociales y culturales. Porque en este ambito
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se mueven no solo las configuraciones filosoficas, sino también las teorias
sobre el museo y la configuracion administrativa del mismo. Lo cual nos
lleva a retomar otra dimension categorial de esta matriz epistemologica
que destaca: “El cultivo de una conciencia critica que es consciente de la
construccion social de la subjetividad” (Kincheloe-McLaren, 2008: 64).
Esta dimension critica contribuiria a la formacion de individuos conscientes
tanto en un sentido histérico como sociopolitico, en cuanto reconocen,
investigan y cuestionan los contextos sociales y de produccion de sus formas
de vida. Individuos que deben reconocer que actian bajo ciertas condi-
ciones configuradas por el poder a través de elementos como el lenguaje;
por ejemplo, los medios de comunicacion y la educacion. Y que asumen
que no los conocen de manera total y que, por lo tanto, son susceptibles a
la critica, pues aceptan como verdadera una dialéctica entre teoria y rea-
lidad, en la que mutuamente se reconfiguran una a la otra y, que, ademas,
son de caracter complejo, tanto la teoria social como las précticas sociales,
por lo que estan en interaccion dinamica, inter-reconfigurativa, con una
diversidad de factores no sélo con las distintas formas cientificas sino con
lo social, politico, econdmico, etc. Una vez mas sefialamos que la misma
museologia, y el museo, estarian subsumidos bajo estas consideraciones.
Asi, lareflexion sobre la produccion de la subjetividad puede estar cons-
ciente de que, a través de instrumentos como la educacion y los medios de
comunicacion, el museo mismo presentaria a la critica una diversidad de
momentos histéricos de subjetividades y de relaciones de poder que colo-
nizan la misma subjetividad, desde intereses inconfesables, es decir, no
explicitos, aunque también por intereses o intencionalidades, que podemos
denominar intereses explicitos. En esta dimension se reconocen, por ejemplo,
elementos de manipulacion como lo es la psicologia de la emotividad, es
decir, el manejo emocional del individuo. Pero reducir a esta manipulacion
la formacion de la conciencia a través de la diversidad de dispositivos que
hemos senalado, estaria en contra de la creacion de una conciencia his-
torica ético-critica. Por ello sostenemos que el museo deberia contribuir a
la produccion de la dindmica dialéctica individuo-sociedad en términos de
una intencionalidad que coadyuve a formar dicha conciencia ético-critica.
Asumimos, como sostiene Ricoeur (2006: 24), que el mal moral sefiala
aquello por lo que la accion humana se puede imputar, por lo que se puede
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acusar'y, asi mismo, por lo que se puede reprobar algo. Ya que a través de
la imputacion se puede asignar a un sujeto —ya sea individual, o colectivo,
como en este caso el museo—, la responsabilidad de una accion o actividad
que es susceptible de valorarse desde la perspectiva ético-moral, o desde
un codigo de ética, el cual es establecido como dominante dentro del contexto
de una comunidad especifica. Desde luego que no estamos hablando aqui
de una moral universal, sino consensada histéricamente, es decir, en cierto
lugar y tiempo.

Es evidente que la relacion individuo-sociedad no se reduce al plano de
lo humano sino, como comentamos antes, la dialéctica se da en el plano
de la teoria también. Evidencia, por otra parte, de la complejidad de lo
tedrico-practico. La racionalidad que pretende explicar las diversas prac-
ticas humanas, como las museisticas, implica no sélo un juego al interior
de la teoria sino, también, de su relacion con las practicas, en este caso
también con las museisticas o, en otras palabras, museologia y museo-
grafia. Es decir, la razén misma reconstruye a través de su dialéctica con la
realidad sus productos racionales, es decir, sus teorias:

[...] un proceso de este tipo comienza con la formulacion de una razon
relacional. Una razon relacional se da cuenta de que la razon convencional
tiende a la fragmentacion conceptual y a centrarse en una abstraccion ajena
al contexto de vida. Lo que proponemos no es un rechazo de la racionalidad,
sino una valoracion de los limites de su articulacion convencional a la luz de
su relacion con el poder. Este cambio investiga diversas racionalidades, desde
las subyugadas hasta las ancestrales, al mismo tiempo que analiza la impor-
tancia de lo que el poder occidental dominante considera irracional, asi como
su valor y uso tanto en los asuntos sociopoliticos como en la construccion de
una conciencia social (Kincheloe-McLaren, 2008: 65).

Se pretende, entonces, rechazar la tradicidon racional occidental, que se
ha basado en la filosofia cartesiana y, mas en especifico, en una ontologia
que ve a cada ente como algo en si mismo y no como un ente relacional.
Esta consideracion es llevada no solo al plano social sino al plano teorico,
y es aplicable a la experiencia museistica y no sélo a la teoria sobre el museo
o museologia, es decir, la vivencia existencialista de la experiencia en un
museo, sino que trasciende el plano de lo individual hacia dimensiones
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complejas en las que debe considerarse una diversidad de factores como
los que hemos estado mencionando. En esta nocion de un ente relacional
podemos destacar, al menos, tres dimensiones: la Tradicion, la Cultura y
la Identidad. {Pero puede contribuir el museo, en términos de estas tres
dimensiones, a la formacion de una conciencia ético-critica?

La relacion entre el individuo y el museo se puede describir o analizar
en términos de lo social y lo individual, en términos de la cultura y el indi-
viduo. El museo ofreceria una dimension globalizada de la cultura con
diferentes propuestas, es decir, museos de historia, de arte, de ciencia, univer-
sitario, etc., totalidades construidas o seleccionadas desde cierto marco
axioldgico. En cualquiera de ellos hay una relacion entre la subjetividad
individual y la dimension sociocultural que representa el museo. Y aqui
el museo juega un papel de educador ideolodgico en tanto presenta una
cierta configuracion y no otra, pues al aplicar el criterio de eleccion de los
elementos que constituyen el museo, €ste se realiza mediante un ejercicio
de poder, el cual define cudles objetos no perteneceran al museo en cues-
tion. El reto seria que el museo no tomara en cuenta una sola perspectiva,
sino que tratara de integrar todas las vertientes, ya fueran del arte, de la
ciencia, de la politica, etc., lo cual definitivamente es altamente complejo,
sin embargo, es justificable dicha intencion por la riqueza que representa-
ria la inclusion de la complejidad del campo tematico en cuestion. Lo que
si debe de quedar sefalado es que no deberia someterse el museo a una
vision reduccionista dictada desde poderes dominantes que actiian ideolo-
gico-hegemonicamente. Y aqui es donde nos intervendria esta dimension
critica de la complejidad contemporanea que denominamos el desarrollo
de una imaginacion sociocultural. En el marco de la tradicion es impor-
tante reconocer que hay una diversidad de saberes, los cuales deberian
entrar en didlogo. Por dar un ejemplo sencillo: en un museo de historia
de la medicina habria que dar su lugar no sélo a la medicina cientificista
alopatica sino, también, a la homeopatia, a la acupuntura, a la herbolaria,
etc. Esta estrategia podria desarrollar en la conciencia del individuo que se
acerca al museo una nocioén de medicina mas completa, mas enriquecedora
en multiples sentidos y una nocién de que la verdad no es tinica, una nocion
de que el mundo —en este caso el de la salud— es altamente complejo y con
perspectivas diferentes de su objeto de estudio. Lo cual enriquece no so6lo
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al museo, sea este un museo universitario o no, sino también al individuo
en su toma de conciencia de la historia de la medicina, de la historia, de
si mismo y de la historia del pensamiento en general, en términos de su
evolucion dialéctica y compleja.

Es bien sabido que uno de los saberes marginados por el conocimiento
hegemonico es el saber ancestral de los pueblos indigenas. Lo tragico del
asunto es que al ser marginados estos conocimientos, ya sean herbolarios
o culinarios, iran desapareciendo como en el caso especifico de las lenguas
originarias, las cuales han sido sometidas por el lenguaje imperial coloni-
zador respectivo. Si esto mismo lo vemos desde otra perspectiva, el museo
se constituye en un espacio de conservacion de la memoria y de las prac-
ticas sociales marginadas por el actual orden, y ahi es donde adquiere no
solo un propdsito de conservacion o historico, sino mas atn de formacion
de la conciencia critica.

Una perspectiva humanista no puede dar la espalda a ninguna expresion
de lo humano, independientemente de como conceptualicemos el humanis-
mo: un humanismo humanitario en el que la comprension y la compasion
son piedras de toque; un humanismo personalista o de centro, del hombre
cabal con madurez y personalizacion; un humanismo de izquierdas, con su
escenario tragico de ser en el mundo, por lo que estamos de acuerdo con
Ortiz-Osés en que son:

Tres humanismos y un solo humanismo. Porque efectivamente estos tres huma-
nismos, a pesar de sus diferenciaciones, estan de acuerdo en algo que los unifica:
a saber, su obsesivo interés por el hombre, su actitud existencial, su talante
antropocéntrico, su deseo incestuoso del hombre. Digno e indigno, bien hecho
o mal fachado, el hombre es aqui sujeto —nunca objeto— de interpretacion:
pero un hombre concreto, vivo y consciente, es decir, sujeto —de sus actos deciso-
rios en cuanto sujeto— a su peculiar historia personal. El humanismo es asi un
subjetivismo por doble partida: el hombre no es solamente sujeto de la teoria
v la praxis humanista sino que ademdas el hombre en cuestion y discusion es un
hombre, él mismo, sujeto moral,; pues es la <conciencia> (consciencia) del
hombre lo que en cada caso se presenta al hombre para plantear el problema
de su auténtica realizacion. La presencia de la cuarta dimension humanista
—el humanismo neomarxiano— ejemplifica bien esta postura radicalmente subje-
tivista por lograr la terca y absoluta autoposicion del hombre: la afirmacion
de su autoridad sobre la naturaleza y el mundo que convivimos (1986: 91).
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Pero también en el caso de la cultura hay que analizar criticamente su
papel ideologico. Ante una cultura de consumo y del desecho, una cultura
de los placeres volatiles y, en general, de la enajenacion, en la cual desde
luego estan inmersas las acciones hegemonicas-ideoldgicas del poder
socio-politico-econdmico, debemos procurar una cultura que lleve a la
formacion de la conciencia ético-critica. La falta de la promocion de su
conciencia ha llevado a la depredacion de lo publico y a la depredacion del
propio individuo sometido a los poderes facticos, los cuales construyen
en €l lo que debe desear, limitando asi su subjetividad y, por lo tanto, su
libertad de eleccion. Ante la colonizacion cultural de la conciencia humana
que ha llevado a la despolitizacion y desmoralizacion de los individuos,
es necesario recuperar todas las voces, recuperar el didlogo, recuperar el
respeto por la diferencia, recuperar el valor de las diferentes formacio-
nes culturales, de las diferentes formas de vida, las cuales deberian estar
presentes en los museos dependiendo de las tematicas. Por ejemplo, un
museo de arte no puede reducirse a la concepcion occidental de lo que
es el arte, en la cual se marginan, por ejemplo, las producciones plasticas
de los indigenas denomindndolas artesanias. Como dijo un lider indigena
aimara, en un congreso internacional sobre estética: “No necesitamos que
nos digan qué es el arte y no aceptamos que nos digan que lo nuestro no
es arte o que no es bello, eso es simplemente su punto de vista. Los hemos
resistido en la lucha por siglos” (Congreso en la Universidad Catolica de
Chile, septiembre de 2008, testimonio personal). Porque “la libertad del
arte consiste en no ser dominante” (Sloterdijk, 2006: 13). La funcién del
arte deberia ayudar a liberarnos de las ergastulas que cuadriculan la con-
ciencia individual y social. Maxima que consideramos aplica a la filosofia,
a la ciencia y a cualquier tipo de museo —historico, cientifico, antropologico—,
y mas tratdndose del universitario. Lo anterior nos lleva a reflexionar sobre
el concepto de identidad.

En este punto entran en juego las posibilidades de una conciencia
mediatizada por el poder hegemonico a través de sus diversos dispositivos,
como los medios de comunicacion, el sistema educativo, los sistemas
religiosos. Lo que estd en juego es la formacion de un individuo que sea
capaz, a traveés de la critica y la autocritica, asi como por medio de las cate-
gorias que hemos venido mencionando, de liberarse de las imposiciones
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del poder hegemonico prevaleciente, reconstruyendo nuevas interpretaciones
de lo real. Poder hegemonico que estd también presente en los museos en
general y en los museos universitarios en particular. Como dice Wexler
(2000, en Kincheloe, 2008: 57):

Las medidas efectivas se pueden utilizar, como hace el poder, para homogeneizar
a los individuos y a los grupos sociales, pero también pueden usarse para
hacer que determinadas cosas tengan una importancia que reafirme la auto-
direccion y la solidaridad del grupo, usando la habilidad productiva positiva
del poder. Para cimentar estos conceptos, Wexler propone aprovechar todo lo
que esté a nuestra disposicion en el escenario cultural contempordneo. Si el
yo es el punto en el que se encuentra el cambio en el siglo XXI, entonces una
pedagogia critica en evolucion debe aprovechar la oportunidad para producir
<yoes> con significado.

En el mundo contemporaneo es complicado mantener la identidad por
la continua emergencia y embate de factores de diversa indole, no s6lo
socio-politico-econdmicos, sino los subjetivos existenciales. Las crisis en
que se encuentra el sujeto por la inestabilidad de la economia o por la ines-
tabilidad laboral e, inclusive familiar, asi como lo que podriamos llamar
crisis generadas desde ambitos desconocidos o fuera de nuestro alcance,
como son los de la politica internacional y, especialmente en México, el
tema de la inseguridad, la violencia y el narcotrafico en nuestro mundo
contemporaneo, llevan a la generacion de inestabilidades en la identidad
de los sujetos; y si afiadimos a esto la crisis moral y religiosa provocada
por el empantanamiento, la perversion y la corrupcion en las esferas del
poder politico, del poder econdmico y del poder religioso, vemos la nece-
sidad de la generacion o fortalecimiento de una conciencia ética-critica
que capacite al individuo con una formacién consistente en lo moral, para
resistir las crisis exteriores y las crisis interiores del propio sujeto, del propio
individuo, en términos de proteger su identidad y, en términos mas amplios,
su cultura y, aun podemos decir, su sociedad.

(Qué hacer, por ejemplo, ante la agresion incisiva de los medios de
comunicacion al servicio de las empresas de la alimentacion chatarra,
que de diversas maneras o con diversas estrategias tienden a modificar
los habitos de consumo de los individuos, de tal forma que han generado
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problemas de desnutricion o problemas de salud publica como la diabetes?
(Qué estamos obligados a hacer en los diversos ambitos de las practicas
humanas como el poder politico, el poder econdémico y, en especifico,
las universidades (para referirnos al asunto del museo universitario)?
(Como debe contribuir la universidad a través de este dispositivo del
museo universitario al mantenimiento de una identidad que esta siendo
desmantelada por los diversos poderes facticos que estan presentes en el
internet, en el Facebook, en las redes sociales en general?

Los tres niveles que mencionamos —tradicion, subjetividad e identidad—
estan intentando ser sometidos, desvirtuados, adaptados a los intereses
inconfesables de un poder que aliena las conciencias y que pretende el
sometimiento incondicional de la conciencia de los individuos, y, mas
aun, el manejo de las instituciones sociales. Se impone darle al individuo
elementos que fortalezcan su identidad, su equilibrio moral, politico, asi
como su capacidad critica y autocritica, y su capacidad de responsabilidad
consigo mismo y con el entorno. Habria diversas estrategias y dispositivos
para este fin, entre ellos estd el museo universitario. Podria este dispositivo
universitario contribuir a la descolonizacion del pensamiento social y del
pensamiento individual, como sefiala De Sousa (2014); una descoloniza-
cion que busca liberar al sujeto de las imposiciones hegemonicas, asi como
de hacer visible lo que no ha podido manifestarse debido a la marginacion
de los diversos saberes, de las diversas formas de vida de las diversas subje-
tividades, porque se les ha tratado de invisibilizar por medio de diversas
estrategias. El pensamiento critico emancipador coadyuva al logro del pro-
posito descolonizador a través de estrategias como el didlogo de saberes,
pero sobre todo a través de la formacion de una conciencia ético-critica
historica. {Estamos llegando, como sefiala Zizek (2012), al final del capita-
lismo donde se desatardn los jinetes del Apocalipsis que nos llevaréd a una
crisis tal que tendremos que retomar un nuevo comienzo? Si es asi, los
dispositivos como el Museo Universitario tienen la obligacion y la opor-
tunidad de contribuir a narrar la historia de la decadencia y la emergencia
de los nuevos escenarios, lenguajes, modos de vida, artes, etc. Tarea que
nos convoca a todos en el sentido de una toma de conciencia emergente
con nuevos marcos axioldgicos, con el consenso de nuevas verdades que
impacten en la diversidad de dispositivos culturales y, en este caso, en
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los museos universitarios. Que el museo universitario en cumplimiento
de las funciones sustantivas de la universidad —Docencia, Investigacion y
Difusion— convoque a nuestra memoria y no al olvido de nuestros sabe-
res, aunque tengamos que asirnos al perdon por el olvido, el abandono y
sacrificio del otro, en el marco de una epistemologia de la suspicacia per-
manentemente, vigilante. Como dice Ricoeur: “;de qué hay recuerdos?,
(de quién es la memoria?” (2003: 19).
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CAPITULO 3

APUNTES DESDE LA CULTURA ESCOLAR:
NOTAS SOBRE UNA HISTORIA DEL SER Y HACER DOCENTE'

Cirila Cervera Delgado
Mireya Marti Reyes
Enoc Obed de la Sancha Villa

Universidad de Guanajuato

Introduccion

—particularmente con la creacion de la Comisién Nacional de los
Libros de Texto Gratuitos—, la Tecnologia Educativa y el Acuerdo Nacional
para la Modernizacion de la Educacion Basica.

Desde nuestro andlisis, estas reformas sirven de marco a la pervivencia
de patrones culturales en la escuela, que se arraigan en cada contexto y se
imponen, inclusive, a las modificaciones dictadas desde la politica educa-
tiva: las practicas continian por sobre los decretos y ejercen una notable
influencia en la constitucion del ser y quehacer de las y los maestros, es
decir, si bien los docentes se forman académicamente en una escuela
Normal, la experiencia en las escuelas de educacion bésica son factor
preponderante para definir su actuacion: el gremio termina por formarles.

! Este trabajo deriva de un proyecto de investigacion, de largo aliento, acerca de la historia
de la educacion en el estado de Guanajuato en la segunda mitad del siglo XX, de caracter
inductivo; su eje es la historia social y las historias de vida. En este capitulo en particular
abordamos la categoria de la formacion inicial de las y los profesores y como van comple-
tando o, mejor dicho, transformando esa primera fase, con fundamento en la cultura escolar
(relatado por las y los docentes entrevistados); lo anterior, en el marco de las reformas
educativas operadas en ese lapso. La base de este trabajo fue presentada como parte de la
ponencia “Reformas educativas y cultura escolar. Memorias y aforanzas de la profesion
docente”, en el XV Congreso Nacional de Investigacion Educativa; ahora se presenta un
nuevo analisis y los relatos son distintos de los de aquel documento.
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La investigacion tiene un componente documental que se complementa
con el enfoque metodologico de la historia social. Aplicamos herramientas
de la historia oral para recuperar testimonios de profesores/as en ejercicio
durante esa €época; los informantes clave son una muestra intencional o
por conveniencia. Asi, constatamos cémo influyen la politica educativa y
las disposiciones oficiales en los programas de formacion inicial docente y
como los profesores terminan por hacerse en la practica diaria de los plante-
les escolares, imbuidos de una cultura construida por el gremio magisterial.

Rasgos de la cultura escolar, una aproximacion al concepto

Los cambios fundamentales en los centros escolares deben incidir en la cultura
escolar como factor resistente y, al tiempo, promotor de su desarrollo.

ANTONIO BOLiVAR
Cultura es el codigo informal que establece “como hacemos las cosas aqui”.

MaARVIN BOWER

El concepto de cultura escolar, como el de cultura en si mismo, es poli-
sémico y multifacético. La cultura escolar es un elemento que expresa la
vida cotidiana de cada escuela o plantel, como construccion colectiva del
profesorado a lo largo del tiempo; esas pautas y patrones culturales llegan
a dar identidad a los grupos docentes, de modo que los distingue de otros
semejantes. Esa cultura otorga un sentido y un significado al quehacer en
cada escuela, igual que trasciende hasta conformar precisamente eso: una
escuela, un modo que se reconoce como tal por dicho distintivo. Los estu-
dios desde este enfoque de la cultura escolar se han venido posicionando
entre la comunidad de historiadores de la educacién en México, como lo
recuperan en su balance Maria Esther Aguirre y Jesus Marquez (2017: 420):

Puede decirse que en las ultimas dos décadas la investigacion de la cultura
escolar ha fructificado de tal modo que, con el avance de las nuevas tecnolo-
gias y la necesidad de recuperar la memoria, han aparecido, como sujetos y
objetos de estudio, los museos escolares, la historia material de la escuela, la
iconografia de la escuela como fuente.
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Desde nuestra perspectiva de andlisis, la cultura escolar constituye una
raiz de identidad, es contraparte a la llegada o intromision de cambios que
se pretendan en un ferreno y espacio propios, ya sea como proyectos de
politica interna o de tendencias mas globales. Tan real es la cultura escolar
que, si no se toma en cuenta, es altamente probable que las transformaciones
propuestas se queden sélo en buena intencion o en cambios superficiales.
En voz de Bolivar (1996: 169):

La cultura del centro escolar, como contexto social de trabajo, es vital para el
éxito o fracaso, presencia o ausencia, del cambio curricular. La mayoria de
propuestas de renovacion didactica se han dirigido a métodos o contenidos,
a la naturaleza del conocimiento o del saber hacer de los ensefiantes aislada-
mente, ignorando el papel de los centros escolares.

Asimismo, la cultura escolar sirve de “molde” al destino y camino de
los cambios que se dispongan en el nivel oficial: siempre han de adoptar la
forma de la cultura de los ntcleos profesorales a los cuales llega.

Dado el proposito y enfoque de este capitulo, nos es muy 1util la pos-
tura de Garcia: “Lo que interesa indagar es como un grupo de personas se
convierte en receptor y/o reproductor de cultura y de qué manera en esta
dindmica hay un cruce variable de influencias entre diversos colectivos”
(2002: 20). La potencialidad de la historia cultural abre la ventana al
interior de las aulas; en este caso nos importa, particularmente, dar cuenta
de como fueron recibidas las reformas educativas propuestas en México
(1958: 1992) por los profesores de educacion basica, acercandonos a sus
memorias mediante entrevistas tematicas. Los puntos referenciales son: el
Plan de Once Afios, la Tecnologia Educativa y el Acuerdo Nacional para
la Modernizacién de la Educacion Bésica, iniciativas promovidas por los
distintos gobiernos, buscando que se gestaran transformaciones concretas
en las practicas dulicas y escolares.

Ubicamos el estudio en el estado de Guanajuato, con la conjetura de
que existen hitos impregnados en la memoria de las y los profesores que,
dado el devenir de propuestas y mas propuestas en el campo de materia
educativa, pueden evocar nostalgia y afioranza por el tiempo ido y vivido.
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Asi pues, el capitulo se estructura conforme a los siguientes apartados:
en el inicial se presenta un breve pasaje de las tres reformas citadas.
Seguidamente, fijamos nuestra postura metodoldgica sobre la historia
social y la entrevista tematica como herramienta de la historia oral, con la
cual realizamos el trabajo de campo con una muestra elegida por convenien-
cia de profesores/as del estado de Guanajuato. En los resultados cede-
mos, practicamente, la voz a los docentes entrevistados; recuperamos los
fragmentos que ilustran pasajes de la cultura escolar y los ubicamos en
los marcos temporales citados. Las conclusiones cierran algunas hipotesis,
pero abren horizontes nuevos, ante la necesidad de seguir escribiendo la
historia de la educacion, en este caso en particular, de las y los docentes,
como constructores/reproductores de cultura.

Rasgos de las reformas educativas en México en la segunda mitad
del siglo XX

Sélo el desarrollo armonico y congruente de un grupo humano constituye
un progreso cierto. Porque cuando el desarrollo obedece a una importacion
imprevista, subita y transitoria, su nombre es otro. Es colonizacion.

JAIME TORRES BODET

El “Plan de Once Afios” y la creacion de la Comision Nacional de
los Libros de Texto Gratuitos

Aunque digna de destacar en la historia de la educacion en México, no
nos ocupamos en este texto de la gestion realizada por Jaime Torres Bo-
det durante su primera incursion en la Secretaria de Educacion Publica
—SEP— (1943-1946), durante la presidencia de Manuel Avila Camacho.
Centramos nuestra atencion en el Plan de Once Anos, que encabez6 siendo
nuevamente secretario de la SEP, en el sexenio de Adolfo Lopez Mateos
(1956-1964).

El Plan para el Mejoramiento y la Expansion de la Educacion Primaria
(mejor conocido como Plan de Once Afos) fue un serio intento de planifi-
cacion en la materia para México. Es de comprender este pensamiento de
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largo alcance de Torres Bodet, por su experiencia anterior en la SEP y como
secretario particular de José Vasconcelos. La aspiracion de Torres Bodet de
un pais moderno (en una pronta interpretacion de Modernidad que hace
Innerarity, 1987), democratico, industrializado y urbano podria construirse
a partir de la educacion. Sin embargo, como declara Greaves (2001: s/p).

Al asumir el poder Adolfo Lopez Mateos, el sistema politico se encontraba
solidamente establecido. Meéxico habia logrado un notable crecimiento econo-
mico que se reflejaba en un importante desarrollo industrial. Sin embargo,
Jjunto a este progreso, el panorama educativo era desalentador. La explosion
demografica habia adquirido proporciones sorprendentes y el presupuesto del
Estado, no obstante su considerable incremento, no permitia dar los servicios
que la poblacion requeria a la velocidad que se multiplicaba. Ante estas cre-
cientes exigencias, los esfuerzos de gobernantes y educadores habian quedado
rezagados. Ciertamente se estaba lejos de ganar la batalla: el analfabetismo
ascendia al 38%, el numero de escuelas seguia siendo insuficiente y cada aro,
segun las estadisticas, cerca de tres millones de niiios en edad escolar
quedaban sin ella.

Ademas de lo anterior, para el desarrollo de una poblacion mas racional
(otro rasgo de la Modernidad), se hacia preciso también un sistema
educativo para todo el pais. Con esta mira, se fundo, en 1959, la Comision
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos (Conaliteg), instancia por la que
fue posible que todos los nifos en la escuela primaria contaran con sus
libros para estudiar: se tratd de los libros de la Patria.

El Plan de Once Afos (véase la obra de Valentina Torres Septién, 1985)
tuvo entre sus objetivos articular y sistematizar aspectos tan relevantes
como la remodelacién y construccion de escuelas, la preparacion mas ade-
cuada del profesorado y la revision de los planes de estudio de la primaria,
esos primeros libros de texto gratuitos son la contribucion mas reconocida
y apreciada en la historia de la educacion, y, a la vez, en relacion con la
cultura escolar, constituyen la afloranza de muchos profesores, quienes les
guardan un gratisimo recuerdo y reproducen en sus relatos (sin entrar
ahora en controversia) la conviccion en torno al espiritu de esos libros que
tenian como objetivo:
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[...] desarrollar armonicamente las facultades de los educandos, a prepararlos
para la vida practica, a fomentar en ellos la conciencia de la solidaridad
humana, a orientarlos hacia las virtudes civicas y, muy principalmente, a
inculcarles el amor a la patria, alimentado con el conocimiento cabal de los
grandes hechos historicos que han dado fundamento a la evolucion democratica
de nuestro pais (Decreto que crea la Comision Nacional de Libros de Texto
Gratuitos, en Greaves, 2001).

Es decir, que los profesores creen que los primeros LTG eran verda-
deros instrumentos de educacion integral, y, por tanto, buenos libros.
Los mejores hasta el momento, como los guardan en sus memorias algu-
nos profesores entrevistados.

La Tecnologia Educativa: el reto de la cobertura y del enfoque global

La segunda reforma que resefiamos se dio en el sexenio presidencial de Luis
Echeverria Alvarez (1970-1976), identificada con la Tecnologia Educativa
(constltese A. Diaz-Barriga, 1985 y Secretaria de Educacion Publica, 1974).

Ante la necesidad de cubrir la demanda de educacion basica, Echeverria
puso en marcha la Comision Coordinadora de la Reforma Educativa, con
la que pretendia diversificar los servicios, aumentar el nimero de escuelas
y modificar los planes de estudio. La reforma parti6 de la publicacion de la
Ley Federal de Educacion (1973). En el aspecto pedagdgico, estuvo ani-
mada por una racionalidad técnica, que, por decirlo brevemente, se tradujo
en un plan de estudios organizado por materias con un enfoque de aprendi-
zaje global. Los libros de Historia, Geografia y Civismo fueron sustituidos
por un libro de Ciencias Sociales; la ensefianza de la lectoescritura partia
del Método Global de Analisis Estructural, por ejemplo.

Por el enfoque de la Tecnologia Educativa, la ensefianza tenia sentido
en tanto la evaluacion (basada en objetivos) daba resultados de aprendizaje
medibles en los alumnos. La planificacion educativa detallada al modo de
la pedagogia cientifica, al estilo de la afieja postura de Franklin Bobbit
(citado por Morelli, 2005), fue el sello de esta época. La reforma trajo
consigo un cambio en el programa de estudios, en los libros de maestros
y alumnos, en sus contenidos, imagenes y en el modo de hacer la ense-
flanza. A este momento historico, vigente hasta 1992 —con modificaciones
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secundarias— le acompafi6 un aumento considerable en la matricula de
primaria, secundaria y preescolar. Ocurri6 igual en las escuelas Normales,
salvo en la coyuntura alrededor de 1984, cuando el entonces presidente de
la Republica, Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988), decreto el nivel
de licenciatura para la formacion de los futuros maestros, provocando un
natural descenso transitorio en el ingreso a tales instituciones formadoras
de docentes.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica
en el contexto del Tratado de Libre Comercio de América del Norte

Durante el sexenio de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994), se suscri-
bi6 el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica
(ANMEB). De entre sus componentes nos interesa rescatar el referido a la
“Reformulacion de los contenidos y materiales educativos” (DOF, 19 de
mayo de 1992: 10). Paralelamente, los programas de estudio y los libros
de texto se rehicieron, rescatando la formacion civica y ética, la historia
y la geografia. El enfoque seria ahora el aprendizaje significativo, basado
en la perspectiva constructivista y organizado en conceptos basicos; se
renunciaba asi (al menos en el discurso) al magistrocentrismo, a la ense-
flanza basada en objetivos, al sentido global del aprendizaje. Esta reforma
coincide con la firma del Tratado de Libre Comercio de América del Norte
entre México con Estados Unidos y Canada.

En sintesis, las tres reformas contienen ingredientes de indole politica,
por supuesto. Asimismo, enarbolan un ideario pedagdgico en un contexto
cultural y socio-econdmico determinado, y, poco a poco, se alinean a las
tendencias marcadas en otros paises; no obstante su distinto nivel de concre-
cion curricular, se mantienen formas de la cultura escolar que dan distintivo
a un hacer magisterial propio de la escuela en México, mucho mas alla de
las pretensiones externas.
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Perspectiva metodologica

Si al maestro no le gusta el cambio, no lo entiende, cree que no es practico o
no esta de acuerdo con él, el cambio se implantara de forma incompetente,
insincera o, acaso, no llegue a implantarse en lo absoluto.

ANDY HARGREAVES

Las reformas educativo-curriculares, en su caracter oficial de politicas
educativas, suelen prescribirse por decretos, quedando en el nivel de leyes
u ordenamientos. Sin embargo, es de dudarse su aplicacion cabal en las
aulas, pues, para que esto suceda, deben pasar por el significado que les
otorgan los docentes a dichas propuestas de cambio. De tales significados
nos informan los propios protagonistas, en este caso, profesores y profe-
soras que han vivido tales reformas. El marco es la historia social de la
educacion, que “deberia recuperar los conflictos y las luchas realizadas en
el interior de las relaciones sociales e ideoldgicas de produccion, transmi-
sion, apropiacion y distribucion de saberes” (Cucuzza, 1996: 142).

La cultura escolar puede ser mas determinante que el mandato oficial a
la hora de promover las reformas educativas, que probablemente queden
en cambios superficiales. Para la memoria de la educacion resulta relevan-
te dar cuenta de como perviven los modos, usos y costumbres del magisterio
sobre las permutas en papel. El profesorado, asi, es un nucleo de resistencia
a los cambios, pero también un baluarte ante las acometidas de lo que, se
considera, son imposiciones externas. En la arista que se vea, se debe valo-
rar, como advierte Rudduck (citado por Bolivar, 1996: 170) que:

La cultura del centro escolar, como contexto social de trabajo, es vital para el
éxito o fracaso, presencia o ausencia, del cambio curricular. La mayoria de
propuestas de renovacion diddctica se han dirigido a métodos o contenidos,
a la naturaleza del conocimiento o del saber hacer de los enseniantes aislada-
mente, ignorando el papel de los centros escolares.

En el plano de lo procedimental, el criterio de inclusion para la muestra,

formada por conveniencia, disponible y cercana en el momento de hacer la
investigacion, lo que es lo mismo: no es probabilistica y no tiene capacidad
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de generalizacion, los hallazgos ilustran los casos particulares y pueden ser
interpretados en ese marco. El criterio de inclusion fue haber sido profesor/a
de educacion bésica en el horizonte temporal planteado. Con los informan-
tes clave desarrollamos entrevistas “de orientacion biografica” (Pujadas,
2000: 139), a partir de un solo tema detonador y, con una breve introduccion
al tema, a saber: “Describa las experiencias significativas de su practica
docente cotidiana a la luz de las reformas educativas: Plan de Once Afos,
Tecnologia Educativa y/o Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacion Bésica”. Por el tenor propio de la entrevista semiestructurada,
ibamos sugiriendo cuestiones secundarias a partir del discurso inicial de
las y los entrevistados.

Recabamos 22 testimonios, de los cuales extrajimos fragmentos en
relacion directa con el objetivo de este texto. Siguiendo a Meyer y Olivera,
“la entrevista se convierte de hecho en un sistema extractor de recuerdos,
de ideas y memorias que contribuyen a conocer mejor la Historia” (1971:
372). En este caso, son los recuerdos que ilustran el quehacer y proceder
de las y los profesores en el marco de las propuestas curriculares (planteadas
como innovaciones) gestadas en las reformas educativas. Las y los pro-
fesores testimonian la influencia que el nicleo magisterial (la recepcion
y vivencia de las propuestas en cada etapa) ejercio en su forma de ser y
hacer docente.

Algunos resultados. Sobre los decretos y los hechos educativos

La ambigiiedad en su definicion; no obstante, le da al concepto de cultura
escolar una gran potencialidad tedrica al posibilitar multiples herramientas
para entender lo que pasa en el interior de las escuelas.

MaRria ESTHER ELiAS

El Plan de Once Afios, la Tecnologia Educativa y Acuerdo Nacional para
la Modernizacion de la Educacion Basica, como reformas politico-edu-
cativas, debieron haber provocado cambios curriculares en las escuelas,
visibles en las practicas cotidianas del profesorado. Conforme van discu-
rriendo las entrevistas, las y los maestros recuperan datos de su técnica
didactica, y, poco a poco, también afloran las posturas y actitudes hacia las
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reformas, como disposiciones oficiales. Algunos relatos tienen un tinte por
demas critico hacia los cambios, otros son mas bien descriptivos, aun ast,
todos aportan para re-vivir un pasaje de esta historia de la educacion.
Al menos, de su historia, en su escuela, con colegas y estudiantes.

La maestra Elvia Morales, en entrevista realizada en junio de 2018,
revela que comenzaba a trabajar en la comunidad “El mezquitillo”, loca-
lidad rural de San Francisco del Rincon, Guanajuato, cuando se editaron
los primeros libros de la Conaliteg. Evoca:

Estaba yo sola en esa escuela. Pero en reuniones con la inspectora compar-
tiamos nuestras impresiones sobre los libros nuevecitos... tal vez por nuestro
sentido patrio, porque creiamos que México estaba avanzando [...] o solo
porque teniamos ilusion, nos enamoramos de la idea. Por fin México podia
presumir de algo bueno en sus escuelas: todos los nifios tenian sus libros.

[...] Eran libros muy completos, con lecciones claras. Habia temas de todo.
Me gustaban los de historia de México [...] a los alumnos les gustaban los de
ejercicios para hacer derechitas las letras.

La profesora Elvia, quince afos después de ese evento, ingreso a estu-
diar la licenciatura en la Universidad Pedagdgica Nacional. Admite que
fue en ese tiempo cuando valord mas los primeros libros de texto: “Alli tuve
dos muy buenos profesores, eran esposos. El sabia mucho de filosofia y
ella de historia. Sus lecciones me ayudaron a entender el trasfondo de los
libros de texto, tanto los de Torres Bodet como los de [el Presidente Luis]
Echeverria [Tecnologia Educativa], que empezaban a usarse en la primaria”.

La entrevistada es prédiga en el relato. Recuerda como la directora de
la escuela primaria en donde trabajaba entonces —en un barrio popular de
Leon, Gto.— estaba muy enojada por la “mutilacion” de la historia que se
habia hecho en los libros de la década de los 70. Reclamaba por el tema de
los valores, de como ser ciudadanos, que ya no estaban en los libros. Por eso,
rememora la maestra Morales:

Nosotros seguimos dando clases de Civismo y de Historia. La misma directora
iba a cada salon, de tercero a sexto, a dar las clases de historia, sobre todo
de México. Los nifios compraban las laminas [monografias] conforme a las
efemérides y cada lunes, en los Honores [a la bandera], el maestro de guardia
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daba una nueva leccion de historia y de civismo. También el periodico mural
era una clase de historia, resaltaba las gestas patrioticas. La directora orde-
nada que cada grupo fuera en dias y horas programados para que vieran el
periodico [mural] y que realizaran una tarea con lo observado. Era comun
que luego ella pasara a revisar esa tarea, salon por salon.

Como es facil de apreciar, la maestra Elvia da ejemplos de un modo
particular en que actud el profesorado de una escuela frente al cambio de
los planes y programas de estudio y de los libros de texto, como mostra-
ron su resistencia —muy probablemente por el fuerte liderazgo de la direc-
tora— dando continuidad al estudio de la historia y del civismo (que ya no
figuraban como materias ni asignaturas con la reforma que represent6 la
Tecnologia Educativa).

La profesora Morales (como se repite en otros relatos de maestros)
menciona un elemento adicional que propicia ciertas formas determinantes
de cultura escolar para aquella época: los directores. Tal como lo describe,
en la escuela nada se hacia que no pasara por voluntad de las directoras
que, como se acostumbraba, podian permanecer en el puesto durante toda
una vida, impregnando las practicas con su sello de liderazgo, costumbres
y formas de conduccion. Para bien o para mal, la escuela se identificaba
tanto con ellas que se conocian como de su propiedad: la escuela de la
“sefiorita Fonseca” (en el Barrio de San Miguel), de la “seforita Quiroz”
(en el Barrio Arriba), de “la maestra Tomasita” (en la Colonia Centro),
etcétera, todos ejemplos de entre 1940 y 1970 de planteles ubicados en
Le6n, Guanajuato.

En otra parte de la entrevista, la maestra Morales reflexiona:

En aquellas escuelas unitarias o bidocentes, no sé como hubiera pasado. A lo
mejor ni me hubiera dado cuenta de lo que eran los cambios en los programas
[educativos]. Esa escuela tenia una gran tradicion, todos los maestros éramos
muy estrictos (yo me fui haciendo mas estricta alli) y todos haciamos proyectos
para la escuela y para la colonia, inventabamos actividades culturales, como
concursos y desfiles que nos quedaban muy bien. Las demostraciones de fin de
afio (con las manualidades que ensefidbamos en cada grupo) eran también la
clausura de cada ciclo lectivo. Todos participabamos... todos aprendiamos.
Yo aprendi a tejer y a hacer punto de cruz... pero también a tener mejor con-
trol de los grupos. La directora nos exigia disciplina, normas de conducta y
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de moral, no nomas a los alumnos, también a los maestros... alli trabajé por
cerca de 25 anios y si, puedo decir, aprendi mucho y a ser mejor como maestra
desde primero hasta sexto.

Valga el extenso relato para resaltar los elementos que venimos susten-
tando en este capitulo en torno al modo de ser y hacer en cada escuela y
coémo el gremio contribuye a moldear las facetas de la docencia.

Por otra parte, la maestra Graciela Hernandez era muy conocida, famosa
“y temida”, dice ella misma cuando la entrevistamos en mayo del 2018.
Se especializ6 —asi se califica— en segundo grado de primaria, indepen-
dientemente de la escuela privada (de turno matutino en una zona céntrica)
o publica (en turno verpertino en una colonia popular de Celaya, Gto.), en
las que trabajo por 42 anos (1956-1998). Cierto es que, en ocasiones, tam-
bién dio clases en tercer grado, pero casi siempre le asignaban un grupo de
segundo grado:

Yo lo entendia muy bien: me tocaba acabar de enseiiar a leer y escribir a
los nifios y también me tocaba que se aprendieran de memoria las tablas de
multiplicar; les ensefiaba a multiplicar por una cifra [un digito como multi-
plicador] y hasta a dividir. Si alguien queria pasar a tercero, tenia que saber
eso... si no, pues se quedaban a repetir. Pero era muy raro. Todos aprendian
porque aprendian.

La profesora Graciela describe su proceder didactico: hacer planas de
cada tabla de multiplicar, una semana la del 2, la siguiente la del 3, luego
la del 4, al mes; en una semana hacian planas de las tablas del 2, 3 y 4.
Se repetia la serie con la tabla del 5. Dice que la tabla del 6, pero sobre todo
las del 7 y 9 eran muy complicadas para los nifios. La repeticion escrita era
complementada con la repeticion coral (con su respectiva tonada musical).
Describe que también resolvian ejercicios en el pizarron (como competen-
cias de rapidez o “carreritas” entre los alumnos). Continta:

Es verdad que veiamos [sic] los libros. Si los leiamos y dedicaba toda una

semana cada mes —mds o menos— para resolver los ejercicios o hacer dibujos
o los trabajos manuales, mas si eran para el Dia de las Madres. La directora
pasaba a los grupos para revisar los avances, asi es que si usaba los libros.
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A pregunta directa, la maestra Herndndez apenas si recuerda que hizo
cambios, como lo precisaban las reformas educativas que le tocé vivir en
su larga carrera. Ella entendi6 que era responsable de que los alumnos
aprendieran a leer y escribir bien, memorizar las tablas de multiplicar y
resolver operaciones sencillas de multiplicacion y division (lo que impli-
caba que los estudiantes sabrian sumar y restar). No obstante, destaca que:

Me tocaron todos los libros que se les dieron a los alumnos. En la escuela
“de paga” tenian otros libros que los papas compraban, en la escuela de
gobierno no, si acaso llevaban “El libro magico” como complemento, pero eso
era muy dificil, no todos tenian dinero para pagarlos. Los primeros (de Torres
Bodet) traian lecciones, yo creo, complicadas... no eran para la comprension
y madurez de los chiquillos. Luego vinieron otros, mas “gordos” y los papds
protestaron porque traian temas que les ofendian, mostraban los organos

sexuales femenino y masculino... eso no gusto a los papas —de otros grados,

los mios eran chiquitos—. Finalmente, salieron otros libros, de mejor calidad
en el papel, pero que no lograron tampoco, dice el gobierno, el objetivo de la
calidad educativa. Por el contrario: ahora los nifios saben menos que lo que
sabian los de su edad hace 30 o 40 o 50 afios.

Finalmente, la maestra Graciela acepta que se jubilé porque los padres
de familia ya no apoyaban como antes, que los estudiantes eran groseros
y desobedientes. Ademas, relata: “Fueron llegando maestros jovenes, no
encajaba ya. Eso si: no porque yo no sabia, en experiencia ninguno me
daba lecciones. Me jubilé porque ya no quise batallar en juntas y mas juntas
ni en ir a talleres de actualizacion”.

La profesora Graciela Hernandez formo su propia escuela, su modo de
ser docente, muy peculiar y caracteristico. Pretendi6 tener claros sus
objetivos como maestra y los persigui6é con su proceder metodologico.
Todo ello, al margen de los cambios operados en el curriculum y, segura-
mente, en el seno de un grupo de colegas que, al menos, le dejo trabajar
muy a su estilo, siendo parte de esta cultura también.

En otro contexto transcurrid la trayectoria profesional de la maestra
Agueda Juarez. Egresada de una escuela normal federal, llegd al muni-
cipio de San Miguel de Allende, Guanajuato, en 1952. Luego cursaria la
Normal Superior —de donde egres6 con su titulo como Maestra de Educa-
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cién Media con especialidad en Biologia— porque aspiraba a trabajar en
secundaria. Asi es que, a la vez que era profesora de primaria también daba
clases en una secundaria, ya en Ledn, Gto.

La profesora Agueda destacd como lider sindical (representante de
Seccidn) y también para coordinar actividades extra-aula. Cita como ejem-
plo que aprovechaba el espacio en las jardineras de las escuelas en donde
trabajaba —asi fueran dos o tres metros cuadrados— para sembrar acelga,
rabano, zanahoria o jitomate. Siempre, alguna mata de chile. Esta activi-
dad no se mencionaba, tal cual, en programa alguno, pero, afirma ella:

Con mis huertos enseiiaba mds contenidos que los que venian en el libro:
cdlculo de areas y superficies, tipos de plantas y de semillas, especies de
verduras (ademas de repasar sus propiedades como vitaminas y nutrientes),
especies de chiles, componentes del suelo, la importancia del agua, cudles
plantas se trasplantaban, es decir, si eran de almdcigo o no, identificar tipos
de plagas y abonos... Ah, hasta la convivencia, porque cosechabamos y a la
cazuela: haciamos una gran comilona. Organizaba el cuidado del huerto por
equipos, asi es que también aprendian los nifios y muchachos a trabajar
juntos, a hacer un proyecto.

La maestra Juarez afirma que esta actividad la replicaba en cada escuela
en donde trabajo (5 o 6, recuerda). De modo que se infiere que, si bien
atendia los contenidos y los métodos propios de cada reforma —fuera en
primaria o en secundaria— también desarrollaba esta materia, que podria-
mos denominar transversal.

Agrega:

Los directores me apoyaron. Nunca me negaron que pusiera mi huerto. Eso si,
en todo su derecho [estaban], me pedian que viera y cumpliera el programa
v, que le dedicara horas extras o las dedicadas a la educacion tecnologica.
Pero el huerto me daba para cubrir muchos temas... era mi mejor ejemplo
en casi todas las materias. En secundaria mucho mds, pues mis clases eran
de ciencias naturales, sobre todo, biologia [...] Logré que varios comparieros
se contagiaran con mis ideas de agricultora y, aunque no vi nunca que nadie
hiciera un huerto, si cuidaban que sus alumnos lo apreciaran, [que] no aven-
taran las pelotas [que eventualmente maltratarian el sembradio], y, ademads,
pues siempre estaban invitados a la convivencia que haciamos con la cosecha.
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El testimonio de la profesora Juarez, como el de la maestra Graciela,
con sus propios estilos de proceder, es ejemplo de cémo los profesores
hacen escuela: sin, con o a pesar del programa oficial. En estos casos,
ademas, es muy fuerte el modelo de cada una de ellas: mantienen la con-
viccidn de que pueden ensefiar contenidos importantes, trascendentes, mas
que basicos, en cada generacion.

Es verdad que un estudio de seguimiento permitiria afirmar cuanto
aportaron a la cultura de las escuelas. Pero tampoco queda lugar a dudas
de que actuaron con los saberes iniciales y conforme se dieron las circuns-
tancias: es claro que las innovaciones pedagogicas y los lineamientos de
cada reforma no les provocd cambios significativos, aunque los mencionan
cuando los recordamos, a propo6sito, en la entrevista.

Los fragmentos que presentamos son muestra de rituales, costumbres,
acciones que se gestaron en los recintos escolares. En el primer caso, se
nota claramente el apego a las disposiciones oficiales: se analizaron los
programas y se obedecia a la directora. En el segundo ejemplo, la profeso-
ra actuaba con la conviccion de que dominar un contenido programatico
era esencial y a eso brindaba gran parte de su dedicacion. Paralelamente, la
tercera entrevista sigue un camino semejante: a través del desarrollo de pro-
yectos extra-aulicos, la profesora justifica el que los estudiantes adquirieran
aprendizajes significativos, ademas de lo que indican los planes oficiales.

Lineas conclusivas

Aguirre y Mérquez (2016: 421) asientan que, si bien los estudios dedi-
cados a la historia de la vida escolar se han incrementado, “alin existe un
largo camino por andar en la exploracion de otros espacios formativos y
en la articulacioén con otros campos disciplinares”. En efecto: los hallazgos
cierran unas cuantas y breves brechas, pero abren una gama mas amplia de
sendas por descubrir. En cuanto a nuestra indagatoria, cumplimos el obje-
tivo que apunta a recuperar los recuerdos de profesores/as en su quehacer
ante momentos coyunturales en la historia de la educacion. Comprobamos
que las practicas escolares estan ancladas en formas culturales, creadas
por los propios colectivos docentes, mientras que los discursos van por
otra via. El profesorado suele valorar mejor las propuestas pasadas ante las
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nuevas, convirtiendo en afioranza los viejos tiempos. Recuerdo sefiero
en este tema son los primeros libros de texto, los buenos colegas, los
buenos directores.

La pervivencia de ritos ceremoniales, como los Honores a la Bandera,
la conmemoracion de efemérides o dias festivos, el trabajo con los padres
de familia, el recurrir a libros complementarios o a los de antafio, el hecho de
solo cambiar superficialmente sin transformacion en el magisterio, parecen
ser practicas comunes y corrientes que se acomodan y adquieren sentido
en los planteles escolares, de acuerdo con el sello que se va impregnando,
bajo la influencia o liderazgo de los directores (mds notorio a mayor perma-
nencia en el puesto) y con la construccion colectiva del profesorado.

Es oportuno recordar la valia de la cultura escolar, a la que aludimos
antes, como un sello particular de la escuela, como un modo de resistir a
los embates de las tendencias de moda y obligatorias, como un rasgo del
magisterio critico. Sin embargo, también es menester recordar que las
reformas, aun las mas benéficas y necesarias, no echaran raiz sin trans-
formar al profesorado, nucleo de la educacion. De alli la importancia de
contar con este colectivo en cada propuesta, de rescatar e integrar sus
experiencias, de escribir sus historias.

Sin duda, la cultura forjada en las aulas mexicanas ya constituye, en su
conjunto y con sus especificidades, un fragmento de la historia de la educa-
cién en México. Esta cultura es parte del patrimonio y es necesario seguir
aportando para su rescate. Nuestro trabajo pretende contribuir a ello.
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FRAILES UNIVERSITARIOS DEL SIGLO X V1.
L oS PRIMEROS AGUSTINOS EN LA UNIVERSIDAD DE MEXICO

Carlos Ernesto Rangel Chavez

Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
Introduccion

as ordenes religiosas llegadas a la Nueva Espaiia en el siglo XVI
trajeron consigo una gran tradicion universitaria, pues muchos de
los primeros frailes no solo se habian formado en las prestigiadas
universidades de la Peninsula Ibérica, sino que algunos de ellos también se
desempefiaron como catedraticos y formaron parte de los 6rganos de gobier-
no y administracion de esas instituciones.

Asi, al fundarse la universidad mexicana, dichas 6rdenes lograron acce-
der al regenteo de sus catedras, buscaron la matriculacion de muchos de
sus miembros y consiguieron grados académicos. Esto, como sucedia en
Europa, provocd roces y disgustos no solo entre los frailes de las distintas
ordenes, sino también entre €stas y el clero secular, que por momentos
parecia tener una fuerte presencia en la institucion. Las disputas, que
muchas veces comenzaban por un concurso de oposicion para una catedra,
solian terminar en pleitos y acusaciones por motivos doctrinales y con un
trasfondo maés bien politico. Ademads, los votos de obediencia propios de
las 6rdenes mendicantes influyeron también para que los frailes entraran o
salieran de la universidad.

Junto a la Orden de Santo Domingo, la de San Agustin fue de las funda-
doras de la Universidad de México, pues no so6lo tuvo desde el principio
catedra en ella, sino que matricul6 a un numeroso grupo de sus religiosos
para que estudiaran Teologia. Por nuestra parte, analizaremos la participa-
cion de la Orden agustina desde el ambito de las dos facultades universi-
tarias en las que ésta tuvo presencia durante el siglo XVI: Artes y Teologia.
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El presente trabajo se desprende de una investigacion mas amplia que he
realizado para mi tesis de grado, la cual centra su atencién en los colegios
agustinos novohispanos. Asi, puesto que el eje rector no fue propiamente
la institucion universitaria, este apartado se sustent6 a partir del analisis de
otras investigaciones realizadas de manera mas profunda, permitiendo con
ello hacer una aproximacion al papel de la Orden de los agustinos en la
Universidad de México durante sus primeros afos.

Fundacion de la Universidad de México

La Real Cédula de fundacion de la Universidad de México fue expedida
en 1551 y ejecutada en la capital novohispana hasta dos afios después.
Segun el cronista agustino fray Juan de Grijalva, el cumplimiento de dicha
Cédula se hizo en ceremonia publica en la iglesia de San Pablo de México
justamente el dia de “la conversién de San Pablo de 1553, cuando el
virrey Don Luis de Velasco “junt6 a los Oidores y a todos los hombres
de letras que habia en el Reino [...] e hizo la fundacion [...] Cantaron alli
una misa solemne, y de alli fueron en procesion a las Escuelas, que habian
sido antes casas de dofia Catalina de Montejo” (Grijalva, 1985: 179; Plaza
y Jaén, 2001: 7-8).

En dicha ceremonia se nombrd como primer catedratico universitario
al dominico fray Pedro de la Pefia, quien estaria a cargo de la catedra de
Prima de Teologia y que comenz6 a leerla el 5 de junio de 1553. Como
era ya tradicion en las universidades de Europa, la Orden de Predicadores
busco en la de México la preeminencia con la catedra de Prima; asi es que
con dicho nombramiento “los fundadores confirmaban la posicion privile-
giada de los dominicos en la facultad de teologia” (Ramirez, 2002: 78-79;
Grijalva, 1985: 179).

Por su parte, también se nombro6 al agustino fray Alonso de la Veracruz
catedratico de Sagrada Escritura o Biblia, quien comenz6 a leer el dia 31
de junio del mismo afio las Epistolas de San Pablo. Dias mas tarde, el 21
de julio, se le otorgaron los grados universitarios de Maestro en Artes y
Teologia (Jaramillo Escutia, 1993: 32-33), incorporandose asi al Claustro
Universitario. Ademas, por esos mismos dias se cred para el mismo fraile
una catedra de Santo Tomas con titulo de propiedad, la cual goz6 de los
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mismos privilegios que la de Prima de Teologia, considerada la més impor-
tante de aquella facultad (Plaza y Jaén, 2001; Jaramillo, 1993). Al parecer
esta nueva catedra desplazo a la de Sagrada Escritura, pues ésta estuvo
desaparecida hasta 1570, cuando fue nuevamente fundada y retomada por
los mismos agustinos, como veremos.

Asi las cosas, la Facultad de Teologia quedaba practicamente con dos
catedras de Prima, por lo que “ningtn estudiante que siguiera las normas
de las facultades castellanas podria probar los cursos necesarios para
graduarse de bachiller, pues se exigia atender lecciones de prima, visperas
y Biblia” (Ramirez, 2002: 79). Esta irregularidad constituyd el inicio de un
proceso de consolidacion general en la universidad, mismo que abarcé el
resto de la primera centuria novohispana y en el cual “no so6lo se definieron
sus catedras y aumentaron sus alumnos, sino, sobre todo, se fijaron los
espacios para cada uno de los grupos que en ella participaban: dominicos,
agustinos y seculares” (Ramirez, 2002: 77).

Los agustinos en la Facultad de Artes

Recién fundada la primera catedra de Artes en junio de 1553 se habia
acordado que fuera temporal y que se proveyera —es decir, que se asignara
a un catedratico, ya fuera mediante oposicion o por designacion directa—
cada tres afios. Los cursos de esta facultad debian durar dos afos y medio,
tiempo en el que habria de leerse el tratado del dominico fray Domingo
de Soto. Asimismo, se permitid que quienes desearan graduarse de bachi-
lleres, tanto en Artes como en Teologia, pudieran entrar a la segunda sin
haberse graduado en la primera, y asi obtener los dos grados juntos. En esto
ultimo tuvieron preeminencia los frailes, a quienes se les permitid cur-
sar Teologia en la universidad incluso sin haber cursado Artes ahi mismo,
pues muchos de ellos lo hacian en sus respectivos estudios conventuales
(Ramirez, 2002).

El primer catedratico de Artes fue el secular canénigo de la catedral
Juan Garcia, quien s6lo leyo alrededor de dos afios, quedando vacante la
catedra hasta 1558, cuando comenz6 a leerla el dominico fray Pedro de
Pravia, nombrado por el virrey y por la Audiencia. Fray Pedro so6lo leyo
poco mas de un afo, dejando inconcluso el curso, por lo que sus escasos
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estudiantes que deseaban graduarse de bachilleres tuvieron que completar
los cursos en los conventos de las 6rdenes religiosas (Ramirez, 2002; Plaza
y Jaén, 2001).

En 1561, después de algunos afios de irregularidad, la lectura de la catedra
de Artes logré estabilizarse gracias a un agustino, fray José de Herrera, quien
la ley6 por siete afios consecutivos hasta 1568. Como afirma Clara Inés
Ramirez, fray José de Herrera parecia interesado en la materia. Cuando
¢éste tomo la lectura intentd quitar el texto de fray Domingo de Soto —que por
estatuto debia leerse— para sustituirlo muy probablemente por su Summa
philosophiae scholasticae patris dominici accomodata (hoy perdido) o por
algiin otro texto de filosofia, seguramente de alguien de su Orden [para
entonces ya habia sido publicado el curso filosofico de fray Alonso de la
Veracruz, compuesto por el Recognitio Summularum (1554), la Dialectica
Resolutio (1554) y la Physica Speculatio (1557); sin embargo, no hay
indicio que permita asegurar a ciencia cierta cual era el texto que preten-
dia introducir fray Jos¢ de Herrera en su catedra de Artes]; pero esto no le
fue permitido y por lo tanto sigui6 leyéndose el que dictaban los estatutos
(Ramirez, 2002).

En 1566, Herrera también se desempefi6 en la Facultad de Teologia
sustituyendo en la catedra de Prima al dean de la catedral Alonso Chico de
Molina, cuando éste tuvo que viajar a Espana. No obstante, dicha sustitu-
cion durd poco, pues a escasos meses se le retir6 de la catedra, vacandola,
y ademas como Herrera no contaba con grado alguno en Artes, se le dio un
plazo de seis meses para que lo obtuviera, so pena de retirarlo también de
la facultad menor. Ramirez afirma que esta situacion tenia un trasfondo
politico de conflictos entre regulares y seculares y “El grado del fraile
habia sido el pretexto empleado por los opositores del agustino para poner
en entredicho su presencia en la Universidad”. Herrera nunca se gradud
en Artes pero logré6 mantener su lectura hasta 1568, afio en que parti6 a
Espana sin dar aviso a la universidad, por lo que el claustro vacd y sac6 a
oposicion su catedra el 26 de abril. En Europa, seglin se sabe, el agustino
obtuvo una catedra en la Universidad de Osma (Ramirez, 2002; Plaza
y Jaén, 2001).

Los catedraticos anteriores a Herrera en esta facultad los habia nombrado
el virrey y la Audiencia en su calidad de vicepatronos de la universidad.
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Por su parte, el agustino habia sido nombrado por el Claustro de Rector
y Consiliarios, pero al vacar su catedra en 1568 se realiz6 en la Facultad
de Artes el primer proceso de provision mediante oposicion y votacion.
En dicho proceso el ganador fue otro agustino, fray Pedro Ruiz, a quien
el secretario de la universidad notificé que debia graduarse de Maestro
“dentro del término de los estatutos”. Ruiz no se gradud, pero tampoco
dur6é mucho en la lectura de su catedra, pues a los nueve meses de que le
fue proveida partid hacia Espafia (Ramirez, 2002).

Entre 1568 y 1571 se crearon dentro de la misma facultad dos catedras
mas, ambas de provision temporal, mientras que la ya existente paso a ser
definitivamente de propiedad, es decir, no podia sacarse a concurso mientras
no fuera abandonada, siempre y cuando su lector cumpliera con los requi-
sitos para poseerla. No obstante, solo dos de las tres catedras “alcanzaron
un funcionamiento estable, mientras que la tercera fue bastante irregular”
(Ramirez, 2002: 35-36).

Una de las catedras temporales estuvo ocupada durante casi dos afios
por el clérigo secular Hernando Ortiz de Hinojosa, mientras que la de
propiedad la ocupaban los agustinos con Pedro Ruiz. En 1571, dos afios
después del abandono de la catedra por parte de Ruiz, ésta se saco a
concurso nuevamente en caracter de propiedad, siendo el propio Ortiz de
Hinojosa el tinico opositor, obteniéndola y leyéndola con regularidad hasta
1587 (Ramirez, 2002).

Cuando gand la catedra de propiedad, Ortiz de Hinojosa era el iinico cate-
dratico de la Facultad de Artes. Sin embargo, en junio de 1572 el Claustro
Pleno acordd que otra de las catedras se diera a un agustino, quien debia
ser nombrado directamente por su provincial; asi, en octubre de ese mismo
afno se nombr¢ a fray Juan de San Sebastian para ocuparla. Este fraile leyo
la catedra “con mucha mas regularidad que los anteriores religiosos”,
aunque el claustro le recordd lo mismo que a los demas: debia graduarse
como Maestro en Artes en un término de seis meses. Como sus antece-
sores, fray Juan tampoco se gradud pero logré mantener la catedra cinco
afios, hasta noviembre de 1577 (Ramirez, 2002).

En 1573 Ortiz de Hinojosa pidi6 licencia para inaugurar un nuevo
curso, a la que accedieron las autoridades universitarias. Asi, “A partir
de entonces, y por primera vez, se refleja en los documentos una lectura

77



Frailes universitarios del siglo XVI. Los primeros agustinos en la Universidad...

constante y ordenada en la facultad de artes: en octubre de 1573 Ortiz
comenzaria los cursos primero y tercero, mientras que el agustino leeria el
segundo” (Ramirez, 2002).

En 1578 llegaria a la catedra abandonada por fray Juan de San Sebas-
tian otro agustino, fray Juan de Contreras. Para este religioso la situacion
universitaria se torné complicada y culminé con su salida en 1587, hecho
con el que termind también la presencia de los regulares dentro de la
Facultad de Artes, al menos durante el siglo XVI.

Ramirez explica que la salida de Contreras se pudo deber a dos factores
muy especificos: por un lado, los frailes catedraticos, al ser miembros de
otra corporacion, dependian en gran medida de las disposiciones de sus
superiores, a quienes rendian obediencia; de esta manera, la mayoria del
tiempo les era dificil atender las lecciones universitarias a la vez que los
cargos desempenados dentro de la orden. Fray Juan de Contreras, por ejem-
plo, fue propietario de la catedra durante nueve afios, de los cuales pocos
ley6 de manera personal, la mayor parte del tiempo designaba sustitutos.
Dicha situacion choco con un grupo ya bien consolidado “de alumnos que
exigia regularidad en las lecturas”, mismo que presion6 al agustino para
que terminara saliendo de la catedra. Cuando se le notificaban los recla-
mos de los estudiantes, fray Juan contestaba que se le notificara también
a su provincial, pues €l s6lo era subdito “y no puede hacer mas que lo que
se le manda”. Su Orden terminé renunciando a la catedra (2002: 45-47).

Por otro lado, dicha renuncia parecia tener tintes del conflicto criollo-pe-
ninsular que ya venia desarrollandose dentro de la Orden agustina para
ese tiempo. Fray Juan era nacido en la Nueva Espafia, mientras que para
entonces su corporacioén era gobernada por peninsulares, lo que seglin
Ramirez pudo propiciar el poco interés que las autoridades provinciales
tuvieron en apoyar la carrera universitaria de este fraile. En el Claustro en
el que los alumnos de Contreras se manifestaron contra la irregularidad
con que leia la catedra se encontraba el peninsular fray Juan Adriano, prior
del convento de San Agustin de México y Maestro por la universidad,
“quien renuncid a la catedra en nombre de los agustinos, ‘...porque el
convento no la queria’” (Ramirez, 2002: 45-57).

Ademas de todo lo dicho, debemos tomar en cuenta las asperas relacio-
nes entre las 6érdenes religiosas y el clero secular, sobre todo aquel liderado
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por el arzobispo Alonso de Montufar (1551-1572), quien buscaba imponer
las preeminencias de los seculares, hecho que pudo haber influido para
que muchos regulares abandonaran sus catedras en la universidad y fue-
ran reemplazados por clérigos. Esto muchas veces se debid a cuestiones
doctrinales que tenian, sin embargo, un trasfondo politico. El ejemplo mas
claro de este conflicto fue el de fray Alonso de la Veracruz cuando quiso
exponer su releccion De decimis, la cual fue prohibida por Montufar y
ademas le valio acusaciones ante la Santa Inquisicion por haberse atrevido
a cuestionar uno de los puntos mas candentes del Concilio de Trento: los
diezmos (Gonzalez, 2014: 90-91).

Por ultimo, debemos decir que la cantidad de las matriculaciones de
regulares dentro de la Facultad de Artes parece haber sido muy baja durante
los primeros aflos de vida universitaria, pues como hemos visto éstos tenian
el permiso de pasar directamente de sus estudios conventuales —donde
generalmente cursaban Artes— a la Facultad de Teologia. Por este motivo
no es casualidad que en el afio de la fundacion universitaria no existiera
algun fraile matriculado en la facultad menor, donde habia solo dos cléri-
gos seculares y cinco laicos; no asi en Teologia, donde se matricularon ese
mismo afo diez frailes agustinos por tan s6lo dos clérigos seculares, como
ahora veremos (Ramirez, 2002).

El siguiente cuadro muestra de manera simplificada a los religiosos
agustinos que fungieron como catedraticos en la Facultad de Artes de la
Universidad de México durante el siglo XVI:

Cuadro 1. Catedraticos agustinos en la Facultad de
Artes de la Universidad de México. Siglo XVI

Nombre Periodo
Fray José de Herrera 1561-1568
Fray Pedro Ruiz 1568-1569
Fray Juan de San Sebastian 1572-1577
Fray Juan de Contreras 1578-1587

Fuente: Elaboracion del autor.
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Los agustinos en la Facultad de Teologia

Los primeros dos catedraticos de la Facultad de Teologia fueron, como ya
se dijo, el dominico fray Pedro de la Pefia, que comenz6 a leer Prima de
Teologia, y el reconocido agustino fray Alonso de la Veracruz, a quien se le
asigno la catedra de Biblia o Sagrada Escritura. Como ya se dijo también,
a los pocos dias de ser nombrado catedratico de Biblia se cred para el mis-
mo agustino una catedra de Santo Tomas, con el titulo de propiedad y con
las mismas calidades que la de Prima, desapareciendo asi la de Sagrada
Escritura hasta 1570. Esa nueva creacion respondia a cierta inconformidad
presentada por parte de la Orden agustina respecto a la primera distribu-
cion de las catedras en la facultad, pues consideraban que dentro de ella
la de Sagrada Escritura era la de menor jerarquia, todo lo contrario a la de
Prima, ocupada por los dominicos (Ramirez, 2002).

Al igual que sucedi6 en la Facultad de Artes, los catedraticos religiosos
de la de Teologia fueron bastante irregulares con sus lecturas y la mayoria
de las veces las abandonaron por sus ocupaciones dentro de su respectiva
Orden. Asi, por ejemplo, fray Pedro de la Pefia abandono su catedra des-
pués de un afio de lectura por tener que irse a Espafia a tratar asuntos de
su corporacion. Al haber sido ésta asignada en titulo de propiedad desde
el principio, lo mas probable es que De la Pefia nombrara sustitutos; no
obstante, en 1562 el Claustro de Consiliarios —integrado en gran parte por
estudiantes— decidio vacar la catedra después de habérsele dado un plazo
de dos meses para volver a leerla, de lo que €ste se excusaba porque tenia
que volver a viajar (Ramirez, 2002).

Por otro lado, salvo el pequefio periodo de sustitucion —ya mencionado—
que desempefio fray José de Herrera, los agustinos no pudieron alcanzar,
al menos durante el siglo XVI, la lectura de la primera cdtedra de Prima,
aquella que en un principio se le habia asignado al dominico De la Pefia.
En 1590, cuando esta catedra se vacd y se sacO nuevamente a oposicion,
se enfrentaron el clérigo secular Hernando Ortiz y el agustino Juan de
Contreras, pero gano el primero con una abrumadora mayoria de de votos:
55, contra los tres que obtuvo el fraile (Ramirez, 2002). Asi, los agustinos
solo lograron posicionarse en la segunda catedra de Prima, la asignada a
fray Alonso de la Veracruz con el nombre de “Santo Tomas” —y llamada
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mas tarde “de Visperas“—y en la de Sagrada Escritura que habian retomado
a partir de 1570.

Con fray Alonso, quien leyo su catedra de Santo Tomas hasta 1557, afio
en que fue electo provincial, paso casi lo mismo que con De la Pefia: en 1562
se le dieron dos meses para retomar la lectura. No se sabe si De la Veracruz
efectivamente la haya retomado —aunque fuera por unos dias antes de partir
a Espafia en ese mismo afio—, pero lo que si es que se presentd al siguiente
claustro pleno después de su llamado (Ramirez, 2002: 80). Cabe decir que
en el periodo 1553-1557 fray Alonso ya “habia sido sustituido en algunas
ocasiones por su hermano de orden, Fr. Antonio Isidro” (Pavén, 2009: 60).

Alipio Ruiz afirma, sin darnos fechas exactas, que fray “Pedro Sudrez de
Escobar [...] y [fray] Pedro de Agurto [...] suplieron [...] por tres afios cada
uno, la ausencia del P. De la Veracruz cuando éste estuvo en Espafia” (Ruiz,
1984: 417). Pensamos que se refiere al periodo transcurrido entre 1562 y
1568, pues existe noticia de que en este tltimo afio, en el mes de abril, le fue
transferida la posesion de la catedra al también agustino fray Martin de
Perea, lo que nos indica, por otra parte, que pese a la notificacion hecha por
el claustro en 1562, fray Alonso mantuvo la propiedad de la catedra hasta
1568, alin sin estar presente en la Nueva Espafia, nombrando sustitutos:

[...] los Seiiores Presidente y Oidores [de la Audiencia] mandaron que la Cate-
dra de Prima de Teologia, se diese al P. Maestro Fr. Martin de Perea, segun
y como la tenia el dicho Maestro Fr. Alonso de la Veracruz [...] con el propio
salario que tenia dicho P. Mro. Veracruz, y por dichos Sefiores Rector y Conci-
liarios se determind, que atento a ser muy docto y digno de la dicha Catedra
el dicho P. Mro. Perea, y por haber muchos arios que dicho P. Mro. Habia
leido Teologia y tener otras partes y calidades anexas a dicha facultad, se le
diese la posesion de esta Catedra (Plaza y Jaén, 2001: 13-14).

A este fraile también se le notificd que debia graduarse de Maestro en
Teologia en un término de seis meses para poder seguir leyendo la catedra;
asi, el 20 de julio de 1568 ya estaba recibiendo los grados de Bachiller,
Licenciado y Maestro en dicha Facultad (Plaza y Jaén, 2001).

Fray Martin de Perea ley6 hasta 1572, afio en que “en Claustro Pleno
hizo dejacion por algunas causas que propuso, con aditamento que se
diese esta Catedra al Padre Maestro Fr. Melchor de los Reyes de [su] dicha
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Orden”. Sin ningln problema le fue admitida su renuncia y la catedra se
proveyo en propiedad a su correligionario De los Reyes, “con el mismo
salario que se tenia” (Plaza y Jaén, 2001: 14-15).

Por otro lado, como ya se habia mencionado, al crearse la catedra de
Santo Tomas que se le otorgo a fray Alonso de la Veracruz, la de Sagrada
Escritura desaparecié y no fue fundada otra vez sino hasta 1570, cuando
los propios agustinos consiguieron que fuera financiada por Alonso de
Villaseca, “rico comerciante de la Nueva Espafa y también protector de
la Compaiiia de Jests, quien se reservo el derecho de proponer al primer
catedratico, fray Juan Adriano” (Ramirez, 2002: 91).

Por su parte, fray Juan Adriano dej6 la catedra dos afios después, cuando
fue electo provincial, supliéndolo su correligionario fray Juan de Mora,
quien muri6 en 1574; a éste le siguid el también agustino fray Francisco
Martinez de Biedma, quien muri6 dos afos después, 1576 (Ruiz, 1984).
Meses después del nombramiento de Juan de Mora como sustituto para
la catedra —junio de 1572— los estudiantes te6logos se quejaron porque
dicho fraile tenia dias que no asistia a su lectura y ademas no estaba gra-
duado, “y que segun los estatutos de esta Real Universidad, debia leerla
y regentearla Maestro graduado, por la superioridad y grandeza de dicha
Catedra”. En este tenor, De Mora solo contestd que se le notificara a su
provincial, el propio fray Juan Adriano. Nada se resolvid respecto al grado,
pero debid seguir leyendo hasta su muerte. Asi, en Claustro Pleno de 12 de
julio de 1574 se decidi6 darle la lectura de la catedra a fray Francisco Mar-
tinez, “para que la lea todo el tiempo que el dicho Orden [de San Agustin]
tuviere ocupado al Pe. Maestro Fr. Juan Adriano en el cargo de Provincial”
(Plaza y Jaén, 2001: 20).

Ramirez refiere que durante esos afios el curso de Sagrada Escritura era
inestable y muchas veces se mezclaba con Visperas de Teologia, dando la
impresion “de que un mismo catedratico, un agustino siempre, leia los dos
cursos” (2002: 91). Quizas de ahi provenga la confusion existente entre el
cronista universitario Plaza y Jaén y dicha autora, pues el primero afirma
que la catedra que leia Melchor de los Reyes en la Facultad de Teologia era
por linea directa la que se le habia asignado en un principio a fray Alonso
de la Veracruz, llamada ya para entonces de Visperas, mientras que la se-
gunda pone a De los Reyes como Lector de Sagrada Escritura, quien debi-
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do a su enfermedad tuvo que dejarla a sustitucion en 1587, la que se proveyo
a través de oposicion, resultando ganador como Unico opositor el también
agustino fray Diego de Contreras (Plaza y Jaén, 2001; Ramirez, 2002).

En 1593, cuando muri¢ el propietario de la catedra fray Melchor de los
Reyes, ésta se vaco y se sacO a oposicion; por ella compitieron Juan de
Cervantes, secular; Agustin Davila Padilla, dominico; y el agustino hasta
entonces sustituto, Diego de Contreras. El ganador fue el clérigo Juan de
Cervantes. Esto significo la salida definitiva de los agustinos de las catedras
universitarias por cerca de dieciséis afios. La Orden de San Agustin no
volvi6 a leer en la universidad sino hasta 1609, ano en que nuevamente fue
puesta en oposicion la de Sagrada Escritura. Para entonces, fray Diego de
Contreras volveria a ser opositor, obteniendo esta vez la victoria con una
amplia diferencia de votos frente a sus oponentes (Ramirez, 2002: 90-91).

El siguiente cuadro simplifica la informacion arriba explicada, mos-
trando a manera de relacidon los nombres de los catedraticos agustinos de
la Facultad de Teologia durante el siglo XVI, especificando, ademas del
periodo, la catedra que regentaban y algunas notas adicionales que pueden
servir para su identificacion:

Cuadro 2. Catedraticos agustinos en la Facultad de Teologia de la
Universidad de México. Siglo XVI

Nombre Periodo Cdtedra Notas
Fray Alonso de 1553-1557 Sagrada Escri- | Tuvo la catedra en su propie-
la Veracruz tura y Santo dad hasta 1568, la cual leian
Tomas (Segunda | sustitutos.
de Prima)
Fray Anto- Eventual Segunda Sustituto de fray Alonso de la
nio Isidro de Prima Veracruz.
Fray José de 1566 Prima Sustituto del clérigo Alonso
Herrera Chico de Molina. Su sustitu-
cion dur6é muy poco.
Fray Pedro Suarez | ;15627-;1565?7 | Segunda Sustituto de fray Alonso de la
de Escobar de Prima Veracruz.
Fray Pedro (15657-;1568? | Segunda Sustituto de fray Alonso de la
de Agurto de Prima Veracruz.
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Fray Martin 1568-1572 Segunda Se le transfiri6 la propiedad
de Perea de Prima de la catedra de fray Alonso
de la Veracruz.
Fray Melchor 1572-1587 Visperas-;Sa- Existe confusion sobre cual
de los Reyes grada Escritura? | era la que leia, puesto que
eventualmente se mezclaban
una y otra.
Fray Juan Adriano | 1570-1572 Sagrada Designado por el fundador de
Escritura la catedra. Dejo de leerla por

ser electo provincial, pero
conservaba la propiedad.

Fray Juan de Mora | 1572-1574 Sagrada Sustituto de

Escritura fray Juan Adriano.
Fray Francisco 1574-1576 Sagrada Sustituto de fray Juan Adria-
Martinez de Escritura no cuando murié Juan de
Biedma Mora.
Fray Diego de 1587-1593 (Sagrada Sustituto de fray Melchor de
Contreras Escritura? los Reyes.

Fuente: Elaboracion del autor.

Matriculaciones de agustinos en la Universidad de México
durante los primeros anos

Pasemos ahora a otro tema: las matriculaciones de agustinos en la univer-
sidad mexicana durante el siglo XVI. Como se dijo en la parte que respecta
a la Facultad de Artes, practicamente no hubo religiosos matriculados para
cursar en ella durante los primeros afios; el privilegio con que contaron los
frailes para pasar directamente de sus estudios conventuales a la Facultad de
Teologia de la universidad provocé que el alumnado de la facultad menor
estuviera compuesto mayoritariamente de clérigos seculares y de laicos.
Por el contrario, en la Facultad de Teologia la mayor parte de sus alum-
nos fueron frailes, y esto puede constatarse desde el primer grupo que se
matriculd para las lecciones de 1553, donde de doce matriculados diez eran
agustinos, a saber: Diego de Espino, Antonio de los Reyes, Martin Gutiérrez,
Juan de la Pena, Agustin de Vanegas, Esteban de Salazar, Francisco de Solis,
Baltazar Lopez, Pedro de Agurto y Antonio Marin (Plaza y Jaén, 2001).
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Esto recuerda a Cervantes de Salazar y su Didlogo de la Universidad de
Meéxico, donde un interlocutor interroga: “; A quién van a oir tantos frailes
agustinos que junto con algunos clérigos entran a la catedra de Teologia?”;
mientras el otro responde: “A fray Alonso de la Veracruz, el mas eminente
maestro en artes y en teologia que haya en esta tierra, y catedratico de
prima de esta divina y sagrada facultad: sujeto de mucha y varia erudicion,
en quien compite la mas alta virtud con la mas exquisita y admirable
doctrina” (Cervantes de Salazar, 2001: 10).

Al parecer, las matriculaciones de religiosos en la Facultad de Teologia
aumentaron conforme iba pasando el tiempo. Esto se comprueba, tal y
como lo ha expuesto Clara Inés Ramirez (2002: 91-92), en la documenta-
cion de los procesos de oposicion para proveer catedras, donde bachilleres
y cursantes de las respectivas facultades constituian practicamente el grupo
de votantes. Asi, cuando fray Diego de Contreras gan6 por oposicion la
catedra de Sagrada Escritura en 1609, “La lista de votantes muestran una
variacion importante [...] el nimero de regulares habia aumentado sensi-
blemente respecto de procesos anteriores”. Segiin esta misma autora, los
mercedarios y agustinos implementaron una idea poco convencional para
ganar las catedras universitarias: matricular a sus correligionarios, lo que
les daba derecho a votar.

Para 1625 los agustinos tenian ya el control de las votaciones en la Fa-
cultad de Teologia, por lo que los seculares se mostraron inconformes y
se quejaron de la siguiente manera:

[...] han llevado dichos religiosos a matricular y cursar mds de treinta frailes
de su Orden, sin los que tenian pasantes graduados de bachilleres, para que vo-
ten por ellos en la oposicion de dicha catedra y en las demds que se ofrecieren,
con que la clerecia esta excluida de ocupar semejantes puestos, porque por ser
el numero de los dichos religiosos cincuenta y cuatro, y los clérigos y seglares
votantes cuarenta, comunmente es fuerza que rindan siempre las oposiciones

(Ramirez, 2002: 92).
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Agustinos graduados en la Universidad de México en el siglo XVI

Para concluir este trabajo, hablemos brevemente sobre los grados univer-
sitarios y la situacion de la Orden de San Agustin. Como vimos desde
un principio, casi ninguno de los primeros frailes catedraticos de Artes y
Teologia poseian un grado incorporado a la universidad, lo que ocasio-
naba la frecuente advertencia del claustro universitario para que obtuvieran
el de Maestro en un determinado plazo, so pena de perder la lectura y/o
propiedad de su catedra. Vimos también que no todos hacian caso a la
advertencia y, muy probablemente por obediencia a sus superiores, jamas
se graduaban; sin embargo, de alguna manera conseguian continuar con
su lectura.

No obstante, su condicion de no graduados les imponia bastantes
limitaciones dentro de la corporacion universitaria, a saber: no podian
incorporarse al Claustro Pleno, no tenian la capacidad para ser padrinos ni
examinadores en la entrega de grados ni tampoco podian estar presentes
en las fiestas y ceremonias donde habian de representar a su facultad
(Ramirez, 2002), lo que restaba presencia a las 6rdenes religiosas dentro
de la institucion.

Asi las cosas, llegd el momento en el que comenzaron a preocuparse
mas por los grados. Algunos de ellos lograron incluso evadir los requisitos
que imponian los Estatutos para poder graduarse, lo cual por otro lado
generd problemas e inconformidades dentro de la corporacion. Quizas el
caso mas escandaloso fue en 1570, cuando por licencias del Virrey y de la
Audiencia se incorpor6 con distintos grados al agustino fray Juan Adriano
“atendiendo sélo a su notoria suficiencia, y dispensandole los actos y las
repeticiones necesarias” (Ramirez, 2002: 43). Tras esta incorporacion, el
descontento dentro de la universidad no tard6é en aparecer y culmind en
una cédula real que prohibia otorgar grados de esa manera y obligaba a
cumplir con los Estatutos:

[...] a nos se nos ha hecho relacion que vos el dicho nuestro Visorrey y Audien-
cia contra lo prevenido y ordenado por los Estatutos y Ordenanzas del Estudio
e Universidad de esa ciudad y sin haber hecho acto, ni haber guardado forma
alguna, hicisteis dar al Padre Adriano de la Orden de San Agustin, grados de
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Bachiller, Licenciado y Doctor, y asimismo una Catedra de la Sagrada Escri-
tura, sin se haber tenido noticia alguna que fuese escoldstico en su estudio y
ciencia y que si esto se hiciere adelante y no se guardasen los dichos Estatu-
tos, las Escuelas de la dicha Universidad recibirian dario, porque no habra
en ellas personas doctas, ni tan suficientes como las habria guardandose las
dichas Ordenanzas, y nos fue suplicado atento a lo susodicho, y para que el
dicho dario se obviase, fuésemos servidos de proveer en ello del remedio ne-
cesario o como la nuestra merced fuese, e visto por los del nuestro Consejo
de Indias, fue acordado que debia mandar esta mi carta para vos, e yo helo
habido por bien y os encargo y mando que vedis lo susodicho, y pues ya podéis
entender los inconvenientes y daiios que a las dichas Escuelas e Universidad
puede venir, del darse los dichos grados y catedras, sin se guardar en ello
los dichos Estatutos y Ordenanzas de la dicha Universidad, los guardéis y
cumpldis y hagais guardar y cumplir, en todo y por todo sin que contra lo que
en ellos contenido vais y paséis, ni consintdis ir ni pasar en manera alguna
(Ruiz Zavala, 1984: 418-419).

Esta situacion que acabamos de describir se fue regulando a lo largo del
siglo XVI. En 1580 los Estatutos del Visitador Pedro Farfan, en su titulo
15, contemplaban ya el caso de los regulares respecto al otorgamiento de
los grados:

15. Iten, porque muchas veces se han dado grados por claustro a religiosos e
incorpordndoles por solamente ser maestros en sus ordenes, ordeno y mando
que de aqui en adelante por ninguna via lo susodicho se pueda hacer, sin que
reciban los grados de licenciados y maestros como los demds que se contie-
nen en estos estatutos y en los de Salamanca, salvo que si en su Orden fuere
presentado, esta calidad valga para entrar en examen como si fuera bachiller
(Ramirez, 2002: 43).

El que los frailes contaran con algun grado otorgado dentro de su
corporacion no significaba que éste tuviera validez fuera de la misma,
aunque en algunas ocasiones €stos lograban incorporar dicho grado a las
universidades y con ello tener presencia en sus claustros; sin embargo, lo
mads comun era, al menos en la Nueva Espafa, que se cumpliera obligato-
riamente con los requisitos de los Estatutos para poder obtener un grado
netamente universitario.
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Por otro lado, hemos visto que en los Estatutos de Pedro Farfan se
otorgaba licencia para que los religiosos que tuvieran el nombramiento de
presentado por su propia orden pudieran entrar a la universidad homolo-
gados como bachilleres, teniendo con ello la oportunidad de optar por los
siguientes grados universitarios, siempre y cuando se cumpliera con los
requisitos estatutarios.

Pero, ;qué era un presentado? En el ambito agustino, este término se
utilizaba para nombrar a aquellos frailes que aun no recibian el magisterio
dentro de su orden (grado netamente honorifico con el que se accedia al
numero senario, el cual se componia de una cantidad limitada de maestros
numerarios que gozaban de ciertos privilegios), pero que se encontraban,
sin embargo, en la lista de espera para cuando uno de los numerarios
muriera. Por esto se les llamaba también maestros supernumerarios
(Gutiérrez, 1970). Dicho nombramiento lo podian recibir s6lo después de
haber sido lectores en los estudios de la Orden por un tiempo determinado,
pero Unicamente si sus superiores lo promovian ante las autoridades gene-
rales y si éstas lo aprobaban mediante unas letras generalicias.

Con todo, debemos mencionar que las 6rdenes mendicantes, como los
agustinos, siempre mantuvieron un perfil bajo en cuanto a su graduados,
pues consideraban que un grado podia ser causa de relajacion de costum-
bres y vida conventual, pues éste conllevaba, ademds del reconocimiento
social, ciertos privilegios y exenciones.

Por otro lado, los religiosos que cursaban tanto Artes como Teologia en
los estudios conventuales que sus provincias fundaban para tal efecto,
podian —si sus superiores lo permitian y se contaba con los recursos nece-
sarios— ir a graduarse a la universidad. Cabe decir que esto requeria buena
cantidad de dinero, pues aparte de los costos por el grado habia que despla-
zarse hasta la ciudad de México y permanecer ahi hasta que se aprobaran todos
los examenes requeridos. Lo mismo sucedia con los estudiantes de todos los
colegios existentes a lo largo y ancho de la Nueva Espaina, pues ninguna otra
institucién mas que la universidad tenia la licencia para otorgar grados aca-
démicos certificados y con validez universal. Este “monopolio universitario
de los grados” que poseia la Universidad de México fue cuestionado por la
Compaiia de Jesus, mientras que las otras ordenes religiosas reconocieron
abiertamente su derecho respecto a dicha exclusividad (Hidalgo, 1998).
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Explicado esto, podemos regresar a nuestro tema. Asi pues, a lo largo
del siglo XVI tenemos una lista de trece agustinos graduados e incorpora-
dos en la Universidad de México (lista que fue ampliandose con el tiempo),
todos ellos por parte de la Facultad de Teologia. La informacion que sobre
sus grados aparece en la famosa obra de Fernandez de Recas (1963),
lamentablemente no nos permite conocer el origen de sus cursos, es decir,
si fueron estudiantes de la propia universidad o si provenian de sus estu-
dios conventuales, como estudiantes o como presentados, salvo algunos
casos que aparecen en la lista de estudiantes del primer curso universitario
de Teologia, a saber: Melchor de los Reyes y Pedro de Agurto. Asimismo,
existen nombres de los que no se especifica el grado que recibieron, aunque
es muy probable que haya sido hasta el de Maestro, pues algunos de ellos
fueron catedraticos.

No obstante las limitaciones, creimos oportuno elaborar el siguiente
cuadro a partir de la informacion dada por el propio Fernandez de Recas so-
bre los agustinos graduados por la universidad mexicana durante su primer
medio siglo de vida. En ¢l aparece el nombre de los frailes, el grado que
recibieron —si es que existe la informacion—y el afio en que lo hicieron:

Cuadro 3. Agustinos graduados por la
Universidad de México durante el siglo XVI

Nombre Grados Aito
Fray Alonso de la Veracruz | Maestro en Artes y Teologia 1553
Fray Melchor de los Reyes | No se especifica 1561
Fray Pedro de Agurto No se especifica 1567
Fray Juan Adriano Bachiller, Licenciado, Maestro y Doctor 1570
Fray Dionisio de Zarate No se especifica 1582
Fray Diego de Soria Licenciado y Maestro en Teologia 1586
Fray Juan de Contreras No se especifica 1587
Fray Miguel de Sosa Licenciado en Teologia 1591
Fray Diego de Contreras Licenciado en Teologia 1593
Fray Agustin de Zufiiga Licenciado y Maestro en Teologia 1599
Francisco Coronel Licenciado en Teologia 1599
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Juan Morillo Licenciado y Maestro en Teologia 1600

Cristobal de la Cruz Maestro en Teologia 1600
Fuente: Elaboracion del autor.

A modo de conclusion

La fundacion real y formal de la Universidad de México en 1553 tuvo
como protagonistas a las 6rdenes mendicantes con mas tradicidén univer-
sitaria en la Peninsula Ibérica: dominicos y agustinos, quienes se convir-
tieron en los principales propietarios de las catedras en las facultades de
Artes y Teologia.

La oposicion del clero secular en las catedras y los conflictos por moti-
vos doctrinales y politicos entre regulares y seculares genero tension por
momentos en las relaciones universitarias, razon por la cual los religiosos
algunas veces salian de la institucion. No obstante, la obediencia rendida
por los frailes a sus superiores de la Orden era, la mayoria de las veces,
la principal causa de la inestabilidad existente en los cursos impartidos
por ¢éstos en la universidad, pues como se ha visto, de un momento a otro,
abandonaban por completo la catedra, incluso sin aviso ni licencia.

Queda bastante por conocer y decir acerca del actuar de la Orden agus-
tina en la Universidad de México. La historia de la universidad virreinal
es practicamente la historia del actuar del clero, regular y secular, y de los
conflictos entre estos. La institucion universitaria no fue sino un escenario
mas en el que salieron a relucir los viejos conflictos medievales de las
ordenes religiosas con el clero secular o entre ellas mismas.
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DEFENSA DE LOS UNIVERSITARIOS NOVOHISPANOS
ANTE LAS RESTRICCIONES DE CARGOS DURANTE
EL REFORMISMO BORBONICO DEL SIGLO X VIIT!

Rodolfo Aguirre Salvador
IISUE-UNAM

Introduccion

undada en 1551, la Real Universidad de México fue una institu-
~ cion que crecid y se consolidé bajo la proteccion de los monarcas
9 de la dinastia Habsburgo (Méndez, 1952), entre la segunda mitad
del siglo XVI y la centuria siguiente. En ese proceso tuvieron mucha
influencia las diferentes generaciones de graduados, que ya sumaban miles
a principios del siglo XIX. En efecto, quienes se titulaban en la universidad
tenian un lugar destacado en la sociedad y cada nueva generacion se
encargaba de reafirmarlo. Fue en las diferentes instituciones eclesidsticas,
dado su gran desarrollo, en donde tuvieron cabida tradicionalmente los
novohispanos con grado (Castafneda, 1995; Ganster, 1981 y 1991; Mazin,
1996; Schwaller, 1987; Taylor, 1999; Zahino, 1996). De menor importancia
fueron los espacios en instituciones civiles (Arnold, 1991). Para lograr
un nombramiento, los clérigos, juristas o0 médicos que obtenian un grado
en la universidad habian construido diferentes mecanismos y estrategias
para resolver sus necesidades o conseguir sus objetivos, mismas que se
habian ido construyendo desde fines del siglo XVI y que para el XVIII
estaban totalmente definidas. No me refiero aqui a los muchos graduados
que solo consiguieron algiin grado menor y se perdieron en el anonimato de
la profesion, sino a los que hicieron carrera o buscaron codiciados cargos, en
los centros de poder y de promocion de la Nueva Espafia, como las audien-

! Este trabajo forma parte del Proyecto PAPIIT IN400420 “El clero indigena y mestizo
en la América espafiola: formacion, politicas y debates en el viejo y el nuevo mundo”.
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cias y las catedrales (Burkholder y Chandler, 1984 y Castafieda y Marchena,
1992). El presente trabajo tiene como objetivo analizar la politica restrictiva
de la Corona a dar cargos publicos a los letrados de origen novohispano, asi
como la respuesta de la Universidad de México y sus miembros a la misma.

El dificil camino de los cargos publicos para los universitarios
novohispanos

Las carreras de los graduados comprendian, en esencia, el desarrollo de
trayectorias especializadas en alguna rama de cada profesion, que ellos
llamaban “lineas”, las cuales estaban determinadas por el tipo de saber
detentado o los dmbitos institucionales en donde se ejercian. Cada linea
—constituida por una serie de actividades concretas y particulares— buscaba
llegar al mas alto reconocimiento dentro de la misma comunidad de profe-
sion, de las autoridades y de la sociedad en su conjunto. Digamos que, para
quienes hacian una carrera formal, el desarrollo de las lineas era ineludible
y el camino largo. El doctor Nicolds Sanchez, cura de la parroquia de la
Santa Veracruz y catedratico de Retorica en la Real Universidad, se referia
asi a las dos lineas en que habia perseverado:

Ha hecho cuatro oposiciones a los curatos de este arzobispado y en la que hizo
el afio de 1701 fue nominado en primero lugar por el excelentisimo sefior arzo-
bispo don Juan de Ortega Montariés, y confirmado por el excelentisimo sefior
Vi-Rey Conde de Moctezuma, para el curato de Acapulco, y respecto de hallarse
en las ocupaciones de vice-rector de la Real Universidad y oposiciones a las
catedras de teologia, y filosofia, que en dicho aiio menciona, y en el animo de
seguir, como desde entonces lo ha ejecutado, los ministerios de ambas lineas,
se sirvieron sus excelentisimas de admitirle la proposicion de dicho beneficio.’

La linea mas recurrente en la mayoria de las carreras era la literaria o
académica, precisamente porque implicaba los cursos, la formacion teoérica
y la busqueda de las codiciadas catedras, tanto en los colegios como en la
universidad. En esta linea se perciben dos etapas basicas: los estudios y
la pasantia; tanto en una como en otra se desarrollaban varias actividades

2 Archivo General de la Nacion de México (AGN), Bienes Nacionales, leg. 1075, exp. 1.
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propias de las escuelas colegiales y universitarias. Aunque los estudios no
implicaban, por supuesto, el ejercicio atn de la facultad, muchos cursantes
comenzaban desde esos anos a perfilar su segunda linea o a buscar la pro-
teccion y recomendaciones de dignatarios eclesiasticos, oidores de la real
audiencia u otros potentados de la sociedad que de vez en vez acudian a los
actos académicos, verdaderos encuentros sociales y politicos de la época.

Después de los cursos y la graduacion de bachiller, comenzaba la pasan-
tia previa a la consecucion del grado de doctor, etapa fundamental para
los graduados puesto que eran los afos de definicion de lineas a seguir y
el comienzo de una actividad intensa en la busqueda de los primeros car-
gos, sobre todo dentro de la carrera eclesistica. En tanto, las actividades
académicas se intensificaban también: oposiciones a catedras, examenes,
academias, participacion en todo tipo de eventos académicos; es decir, no
teniendo la colocacion deseada, muchos graduados jovenes preferian
continuar el camino de las letras, ya sea en sus colegios, en la universidad
o en ambos, en espera de una buena oportunidad.

Una actividad al seno de la academia y que de hecho era una linea por
si misma, fue la busqueda de las catedras. En cada institucion existié una
jerarquia de ellas que determiné la dindmica de la linea. Los catedraticos
eran los personajes mas destacados de los colegios y de la universidad.
Muchos de ellos tuvieron como antecedente basico a sus prebendas el logro
de las catedras (Aguirre, 1998; Pavon y Ramirez, 1993; Pérez, 1998).

En el caso de los médicos, luego de sus estudios y pasantias, sus expec-
tativas de colocacién no eran muchas en comparacion con candnigos o
tedlogos. Los mejor librados eran los que se dedicaban a la busqueda de
las catedras en la facultad de medicina de la propia universidad, puesto
que era el camino mas seguro para lograr un cargo en el real tribunal del
protomedicato. Mas como eran pocas las catedras, el resto de los médicos
debian buscar otros cargos siendo los mas solicitados los nombramientos
en sus diferentes rangos, de médicos de corporaciones, autoridades y comuni-
dades eclesidsticas, puesto que la practica médica en particulares era poco
reconocida en realidad.’ A esto hay que agregar la enorme competencia

3 Al respecto pueden consultarse diferentes relaciones de méritos de médicos en AGN,
Universidad, vol. 129.
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de una gran variedad de practicantes de diferentes disciplinas curativas,
tanto espafioles, como mestizos, castas e indios. Los médicos universita-
rios, también llamados “latinos”, tuvieron en realidad pocos margenes de
accion. Tal realidad determin6 la poca demanda de grados en medicina
(Aguirre, 2003: 73).

En una situacion muy diferente se encontraban los juristas, personajes
tan ligados a la consolidacion de las monarquias centralizadas y al estudio
del derecho romano con su aplicacion en las leyes del reino (Peset y Gutié-
rrez, 1981). La demanda de especialistas en derecho, civil y candnico fue
tomando fuerza desde los inicios de la Universidad de México. En el siglo
XVIII los bachilleres canonistas llegaron a sobrepasar incluso a los tedlogos
(Aguirre, 2003: 73).

Los especialistas en canones seguian ante todo tres lineas: la de jurista,
la de abogado y la del funcionario episcopal y de los tribunales eclesidsticos.
La mas reconocible era, por supuesto, la del abogado, personaje repre-
sentativo de una sociedad que insistia en regirse por una gran cantidad de
leyes (Icaza, 1998; Menegus, 1990 y Villarroel, 1994). En la comunidad de
abogados podemos distinguir claramente dos sectores: los laicos y los cléri-
gos, ambos trabajando en los tribunales codo con codo, buscando clientes
y dinero, estableciendo despachos en las principales ciudades virreinales y
desempenando por lo comun otras actividades, como las académicas, para
lograr algtin dia un cargo de importancia.

A pesar de que comenzaban igual, el camino que seguia cada tipo de
abogado tarde o temprano se separaba. Los abogados laicos tenian muchas
mas limitaciones en sus posibilidades de ascenso. La abogacia practica en
los tribunales podia darles cierta estabilidad econdmica y reconocimiento,
y los mas capaces podrian hasta enriquecerse, pero tenian que trabajar de
por vida. El suefio del abogado, como el de cualquier jurista novohispano,
era llegar a una plaza de la real audiencia y eso se convirtid en algo muy
dificil de lograr en el siglo XVIII. Pocos, muy pocos abogados en realidad,
ascendieron a tales alturas. De ahi las quejas de Carlos Maria de Busta-
mante a principios del siglo XIX (Bustamante, 1996: 259-267), a pesar
de los esfuerzos del Colegio de Abogados de México por darles mejores y
mas salidas a los litigantes.
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Por estas condiciones adversas, muchos abogados laicos se ordenaban
de sacerdotes y alternaban con ambas ocupaciones para mejorar sus espe-
ranzas. Los abogados clérigos ejercitaban mas que los laicos en todo tipo
de tribunales, civiles y eclesiasticos. El conocimiento de ambos derechos,
aunados a su inmunidad eclesiastica, los convertia en litigantes muy versa-
tiles en comparacion con sus similares laicos. Luego de la abogacia practica
estos juristas comunmente se especializaban en trabajar en los tribunales
eclesidsticos para luego defender los intereses de la propia Iglesia. En ello
se jugaban el reconocimiento de prelados, cabildos y de los diferentes jueces
diocesanos. Si lo lograban tendrian un paso adentro de la curia, como parte
de algtn tribunal, lo que significaria buenos ingresos y, lo mejor de todo, la
posibilidad de que, en combinacidn con otras lineas propiamente eclesias-
ticas, pudieran ingresar algin dia al cabildo de catedral.

Mientras tanto, el abogado clérigo queria agradar con su trabajo al pre-
lado y demostrar lealtad a las instituciones eclesiasticas. Los prelados
comunmente incluian en sus relaciones de clérigos beneméritos, enviadas
a Espana, a antiguos abogados que entonces ya eran parte de sus tribu-
nales (Aguirre, 2009). Precisamente el especialista en derecho candnico
seguia la linea episcopal; es decir, el paso por los diferentes cargos en los
tribunales eclesidsticos, desde el abogado de algun cabildo pasando por
defensores, promotores fiscales o asesor legal del prelado, hasta los mas
importantes de juez de testamentos, provisor de indios o espafioles, o bien,
provisor-vicario general o gobernador de la didcesis. El llegar a esas altu-
ras solo por debajo del prelado, significaba estar en la antesala directa de
las prebendas.

Llegado a este punto es menester sefialar que, a excepcion de los abogados
laicos y los médicos, el resto de las lineas tenian cabida y eran estimadas
en la Iglesia secular (Pérez y Castillo, 2019). El colegial sobresaliente, el
catedratico universitario, el abogado exitoso y el jurista al servicio de la
Iglesia, mas temprano que tarde tomaban las 6rdenes sacras y enfilaban todas
sus energias y recursos hacia el cabildo. Para ello tendrian que desarrollar
todavia una linea: la parroquial o la oposicion a las canonjias de oficio.

La busqueda de curatos cubria diferentes expectativas de los clérigos.
Para los mas conformistas o que no tenian los recursos suficientes para
permanecer en las sedes episcopales, desarrollando varias lineas, lo mejor
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era opositar a curatos e ir pasando de una categoria a otra como ministro
espiritual. En este 4ambito también existia, para no variar, toda una jerar-
quia: desde el simple ayudante de cura ocasional mientras se estaba aun
estudiando en el seminario o la universidad, pasando por los capellanes,
sacristanes, vicarios, tenientes de cura, coadjutores o curas interinos, hasta
el cura titular de una parroquia propiamente (Aguirre, 2012).

En la realidad de los obispados, los curatos mas ricos y mejor ubicados
en ciudades y reales mineros no eran ocupados por aquellos curas con
espiritu de ayuda, sino por curas con grado de doctor y muy allegados al
prelado o al cabildo catedralicio (Taylor, 1999: tomo I). Eran estos curas
privilegiados, y no los de las sierras o el campo, quienes tenian las mejores
posibilidades de acceder a las prebendas, asi como aquellos clérigos, curas
0 no, que sabian hacer las oposiciones necesarias a las canonjias de oficio.
Esta otra actividad, netamente eclesiastica, se habia convertido clara-
mente en toda una linea. De hecho hubo muchos clérigos doctores que
de la academia pasaron a las oposiciones a canonjias, logrando varios el
triunfo, olvidandose por completo del resto de las lineas (Aguirre, 2003).
Otros opositores a canonjias ya eran prebendados del més bajo rango en el
mismo cabildo o provenientes de otro.

Ya dentro del cabildo, los afortunados capitulares sabian que aumenta-
ban considerablemente las posibilidades de ir ascendiendo por escalafon,
y que, por ley, serian los primeros candidatos considerados a ocupar las
futuras vacantes, encabezando las listas de beneméritos que cada afio los
prelados tenian obligacion de enviar al consejo.

Pero en todo este recorrido de los graduados en el ejercicio de su profe-
sion, desde los estudios hasta la pertenencia al protomedicato, la audiencia
o el cabildo no todo era cuestion solo de méritos y lineas. Por mas que los
abogados, catedraticos, curas o doctores esforzados hubieran querido todo
el reconocimiento a su labor, la realidad dictaba otra cosa. En teoria, segiin
lo dispuesto por las leyes reales, solo los méritos espirituales debian contar
a la hora de formular candidatos; la ciencia, el linaje y la virtud debian
reflejarse en las relaciones de méritos, y asi procuraban demostrarlo los
interesados. En los hechos, el patronazgo, el clientelismo y el favoritismo
podian complementar o sustituir del todo a una carrera (Aguirre, 2019).
En la Recopilacion de Leyes de Indias se atiende en parte a tales formas
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de lograr ascensos, sobre todo prohibiendo a los miembros del consejo
que favorecieran a pretendientes que hubieran negociado dadivas pre-
viamente; lo mismo encargaban a los allegados, parientes o familiares de
virreyes, oidores y prelados (Recopilacion, 1681: Libro 11, titulo 11, leyes
XVI-XX, XXXI, XXXV-XXXVII y LVI). Pero todo eso era letra muerta
en la practica.

Tanto en la corte como en los palacios virreinales o episcopales, asi como
en las casas capitulares o en los claustros colegiales o universitarios todos
los dias las relaciones clientelares hacian lo suyo antes, en o después de los
actos académicos, los concursos de oposicion a las catedras, canonjias o cura-
tos, y en las decisiones de las autoridades encargadas de hacer los nombra-
mientos. Por supuesto que esto no era exclusivo en Nueva Espaia, sino que
en realidad era una herencia de la cultura hispanica y europea (Lind, 1996).

Los obispos, virreyes y capitulares, asi como los oidores en Nueva
Espafia siempre tuvieron respeto por las antiguas familias y procuraron
ayudar a los descendientes que optaban por hacer una carrera bajo sus
auspicios. Para estos hijos de familias prominentes, ciertamente el hacer
una verdadera carrera no entraba en sus planes, a menos que tuvieran una
genuina vocaciéon. Lo comun era que, reuniendo los requisitos indispen-
sables —cursos, algiin grado y un titulo para ejercer— se contentaran con
llamarse “letrado”, simplemente. Estos graduados privilegiados fueron
recomendados ampliamente desde muy jovenes por las autoridades virrei-
nales, aludiendo a una virtud y una ciencia poco o nada demostrada, pero
sobre todo a un pasado familiar glorioso o, a falta de éste, a un presente
familiar lleno de riqueza y ligas con los grupos gobernantes novohispanos.

Para otros graduados con ambiciones, aunque con familias y contactos
menos poderosos quedaba una opcion de carrera que mezclaba tanto méritos
como relaciones clientelares, en una dindmica por demas interesante que
solo siguiendo cada trayectoria con detenimiento puede uno advertirla.

Para el resto de los graduados, la carrera se prolongaba muchos afios.
Aqui ya estamos considerando a los doctores de que habla una represen-
tacion del ayuntamiento en 1771 (Hernandez, 1887, tomo 1: 427-454) o
el claustro universitario en su representacion de 1777:* graduados viejos,

* AGN, Universidad, vol. 25.
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desplazados de los ascensos, que durante afios sobrevivian dignamente
cobrando sus derechos por concepto de examenes de grado, o por llevar
casos judiciales, leer una catedra o recibir derechos parroquiales. Sin un
linaje destacado, ni familiares encumbrados o protectores en las institucio-
nes, los graduados que hacian largas carreras veian pasar los lustros, acu-
mulando méritos ordinarios y también insatisfacciones, recibiendo quiza
algiin reconocimiento de sus superiores pero ninguno que se tradujera en
un buen ascenso. Solo el paso de los afos, la antigiiedad y una presencia
obligada en los centros de promocion podian lograr una prebenda, luego
de tres o cuatro décadas, antes de morir.

Otros dos elementos jugaron un papel determinante en el éxito o el fra-
caso de las carreras: el sustento econémico y el perfil del letrado marcado
por las leyes. En cuanto al primero, es un hecho que aquellos graduados
que tuvieron el privilegio de doctorarse generalmente eran los de mayores
recursos. Sus familias jugaron un papel fundamental al proporcionarselos.

Ciertamente los graduados no provenian de familias miserables, sino
mas bien de una escala social que iba desde aquellas con una economia
modesta pero suficiente hasta las encabezadas por miembros del consu-
lado, ricos hacendados o altos funcionarios (Aguirre, 2003). Por supuesto
que las familias con recursos modestos eran las mas y las ricas las menos,
pero definitivamente los estudios y los grados si fueron un factor de movi-
lidad social para sectores novohispanos urbanos y para las élites rurales.

Un graduado por la Real Universidad de México, al menos en princi-
pio, estaba considerado por la Recopilacion de Indias como un candidato
1doneo para ocupar cargos eclesiasticos o seculares, y ello fue un aliciente
muy importante para la busqueda de los grados. La ley indicaba que los
candidatos deberian ser personas honorables, de letras, virtud, experiencia
y aprobacion (Recopilacion, 1681: Ley 'V, titulo VI, libro V), cualidades
que todo graduado deseoso de hacer carrera o llegar alto trataba siempre
de demostrar en sus relaciones de méritos, en las informaciones sobre su
familia y ante las autoridades virreinales.

Finalmente, el destino de las carreras se encontraba también determi-
nado por las politicas adoptadas por los monarcas (Gonzalez y Gutiérrez,
2017). En el siglo XVIII hubo variaciones importantes, que fueron dis-
minuyendo gradualmente las posibilidades de colocacion de los graduados
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en la segunda mitad de la centuria. Si durante el gobierno del primer rey
Borbon, Felipe V, el claustro universitario se preocupaba por halagar a
los reyes y a los virreyes, sabedor de que habia una actitud favorable para
sus pretensiones,’ en el reinado de Carlos III su preocupacion ya no fue
conquistar mas espacios para sus miembros, sino conservar los que ya
se tenian. Los signos eran preocupantes, pues en los espacios en que se
acomodaban muchos graduados se estaban dando cambios que asi lo
sefialaban. La pérdida gradual de cargos por los novohispanos en la Real
Audiencia y la llegada de juristas peninsulares considerados con meno-
res méritos era algo que agitaba a los circulos académicos novohispanos,
quienes, no obstante, guardaron un respetuoso silencio haciendo honor a
su tradicional lealtad a las decisiones reales. Pero la tendencia a excluir a
los novohispanos de los cargos clave no se detuvo.

Primeras sefiales de restriccion de cargos publicos a letrados
criollos en la primera mitad del siglo XVIII

En 1716, luego de finalizada la guerra de sucesion en Espafia que consolidd
en el trono al primer rey de la dinastia Borbon, Felipe V, se inici6 una
visita a los tribunales reales de la Nueva Espafa. El inquisidor Francisco de
Garzardn se puso al frente de la misma, lo que provoco en la Real Audien-
ciay en los medios burocraticos y académicos una verdadera tormenta, al
destituir de un solo golpe a casi todos los ministros criollos (Burkholder y
Chandler, 1984). Mas allé de la caida de un grupo de juristas especificos,
fue un golpe al orgullo y a las expectativas de los letrados criollos, quienes,
como el claustro universitario, habian depositado serias esperanzas en que
la nueva monarquia les cederia todos los cargos ambicionados.

Un abogado novohispano, Juan Antonio de Ahumada, public6 en 1725,
en Madrid, su “Representacion politico-legal que hace a nuestro Sefior
Soberano Don Felipe Quinto (que Dios guarde) Rey poderoso de las
Espafias y Emperador siempre augusto de las Indias: para que sirva declarar,

5 Biblioteca Nacional de México, Fondo Reservado, Coleccién Lafragua 1232 LAF.
“Parabien de las letras a las armas. Oracion gratulatoria, panegirica, evangélica, que en
accion de gracias en la Real Universidad, por el glorioso triunfo... del invicto monarca
Felipe V.”, México, herederos de Juan José Guillena Carrascoso, 1712.
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no tienen los Espafioles Indianos obice para obtener los empleos politicos
y militares de la América; y que deben ser preferidos en todos, asi eclesias-
ticos como seculares”,® en respuesta a lo ocurrido en la audiencia mexicana.
Ahumada no era uno de esos viejos letrados que habian gastado su vida
esperando el premio, sino que fue directamente a Espafia, seguramente a
pretender una toga. Su presencia ahi le permitio advertir la inquietud en la
corte de Felipe V para no dar mas cargos a letrados indianos. (Ahumada
era un joven integrante del Colegio Mayor de Todos Santos, institucion
que en esos afios libraba una batalla por ampliar sus prerrogativas al seno
de la misma Universidad. Y su presencia en Madrid pudo deberse preci-
samente a una mision del colegio en la corte, pero también a que estaba
buscando promoverse personalmente, como se infiere de algunas lineas de
su escrito, donde se percibe el temor de que la nueva monarquia no confir-
mara sus prerrogativas y mercedes).

La representacion de Ahumada es un escrito extenso e interesante, por
reflejar el concepto de nacion criolla, sus origenes, su presente y lo que espe-
raba de la monarquia en el futuro. Es, indudablemente, un claro y fuerte
reclamo al rey, aunque respetuoso a la vez. En 114 argumentos, divi-
didos en cuatro secciones o partes, Ahumada hace un compendio de todos
los derechos y méritos adquiridos por los criollos y sus antepasados, desde la
conquista hasta ese momento, para justificar el porqué es justa su demanda.

En la primera parte, el argumento central radica en que “es conforme
a todos derechos, que los oficios de la América se den a los espafioles
indianos” (Ahumada, 1725). Por derecho divino, pues “Dios gusta de que
los, Indianos tengan los empleos de la América” (Ahumada, 1725). Por el
derecho candnico y por varios pontifices se ordenaba que los cargos y be-
neficios eclesiasticos debieran ocuparlos los clérigos de la misma diocesis.
El derecho natural decia lo mismo:

[...] pues nada mads conforme a la equidad natural, sino que cada uno alce
el fruto del honor en donde sirve, trabaja y padece el incomodo de las

¢ Consulté el impreso en: Coleccion varia de papeles y asuntos curiosos de don Francisco
Lopez Portillo, del consejo de Su Majestad, oidor y de la Real Audiencia de Guadalajara
en la Nueva Galicia. Biblioteca Nacional de México, Fondo Reservado, Coleccion Lafra-
gua, nim. 413 LAF. En adelante se cita el documento como: Ahumada, 1725.
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tareas... En las Indias solo los americanos sirven, trabajan en las escuelas,
llevan las cargas de la Republica (Ahumada, 1725).

Por todos esos derechos, decia Ahumada, era obligacion del rey remu-
nerar a los beneméritos, tanto por su trabajo personal como por sus antepa-
sados; es decir: conquistadores, antiguos pobladores y quienes edificaron
ciudades, villas, pueblos y haciendas. De hecho, el abogado mexicano
cuestiona al rey sobre qué delito grave habian cometido los indianos para
merecer un castigo como el de despojarlos de los empleos de su patria.
Luego, en una sugerencia —casi exigencia— manifesta que el rey no querria
omitir las leyes de sus antecesores.

En la segunda parte, intitulada “Demuéstrase la idoneidad de los india-
nos, por concurrir en ellos las prendas que pide la Ley” (Ahumada, 1725),
califica a los americanos seglin los cuatro criterios generales: por su per-
sona, por el origen social de su nacimiento, por sus facultades y por las
leyes. En primer lugar, decia Ahumada, varios autores habian hablado del
ingenio precoz que muestran los criollos hacia los estudios, para luego
ejemplificarlo con sus propios compaiieros del Colegio de Todos Santos, a
quienes califico de origen noble:

La prerrogativa de Nobleza no se puede negar a los esparioles americanos,
porque estos tienen su origen, o de aquellos, que perdiendo noblemente las
vidas y derramando su sangre conquistaron aquel Nuevo Mundo, rubricando
con su propia purpura la mejor ejecutoria de fidelidad a sus soberanos due-
fios, o de aquellos, que por nacer segundos en su nobilisimas casas y no tener
lo necesario para mantener con decencia el heredado lustre de sus mayores,
se determinaron a pasar a las Indias, huyendo de la pobreza; o finalmente,
de aquellos que pos sus virtudes, letras y prendas, merecieron que Vuestra
Majestad y sus gloriosos predecesores les dieran los empleos politicos y mili-
tares de aquel reino, por cuya causa desde su raiz deben estimarse nobles [ ...]
(Ahumada, 1725).

Respecto a la riqueza, Ahumada argumenta que no eran pobres, pues
recibieron suficiente patrimonio por herencia, el cual no se les agotaba aun
cuando se gastaran mucho. Tal suficiencia evitaba que trataran de enrique-
cerse con los cargos.
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En la tercera parte, intitulada “Expéndense varias razones de todos dere-
chos para que s6lo los indianos deban tener los empleos de la América”,
Ahumada dirige su mirada a los peninsulares, manifestando que eran extranje-
ros en Indias y cuando llegaban solo trataban de enriquecerse “aunque sea
despojando a otros de sus posesiones” (Ahumada, 1725). Los indianos, por
el contrario, amaban a su patria y por tanto la servian mejor “no hay mas
razon para quererlas, que haber alli nacido”. Ademas, éstos se contentaban
con los sueldos del empleo, porque no necesitaban atesorar; los europeos,
por el contrario: “s6lo con la dulce esperanza, de que volveran a vivir
descansados, después de haberse enriquecido, y de aqui se abre totalmente
la puerta a la avaricia” (Ahumada, 1725). Los peninsulares ignoraban
muchas cosas de las Indias: ingenios, calidades de sus pobladores, cos-
tumbres, su nimero e idiomas, conocimiento que los criollos si poseen,
concluyendo que no eran los mas idoneos para los cargos.

Ahumada abogo6 por los de su profesion:

[...] por la practica experiencia que tienen los abogados, dicen muchos politi-
cos y juristas que éstos deben nombrarse jueces, no cualquiera, sino los exper-
tos [...] no puede decirse abogado el que no frecuenta los tribunales, maneja
los procesos, ni ve despachar los negocios (Ahumada, 1725).

Es evidente que, sin decirlo abiertamente, las lineas anteriores encierran
un reproche a la remocidn de juristas novohispanos de la real audiencia de
México promovida por el visitador Garzaron.

América era un reino, y como tal debia tratarla el rey: “tampoco deben
los americanos, que son hijos de Vuestra Majestad y de esta segunda mujer,
que es la América, quedar privados de los bienes dotales de su madre”.
(Ahumada, 1725). Ademas, los conquistadores y sus descendientes engen-
draron derechos que solo los indianos podian gozar. En el punto 57 se lee:
“estd Vuestra Majestad obligado a remunerarlos con los frutos de los hono-
res, que por si y sus mayores granjearon” En el punto 58: “hay obligacion en
conciencia de distribuir los premios a los que han nacido, criadose y servido
en aquellos paises”. En el punto 45, sin duda uno de los més audaces de
Ahumada, le advierte al rey: “los principes, si quieren huir la ira de Dios, no
elijan a los extrafios, pues siempre que €stos se nombran, esta amenazando.
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En la cuarta parte, “pondéranse los inconvenientes que se siguen no dar
a los americanos los empleos”, Ahumada cambia a un tono mas bien las-
timero. Argumenta que al perder toda esperanza de premios, los indianos
dejarian de ser ciudadanos, al no participar de los empleos honorificos de
su patria. Sin cargos, perderian el afecto a las ciencias, las universidades
de Lima y M¢éxico decaerdn, las provincias se llenarian de ignorancia y
barbarie: “si entre las naciones mas barbaras no dejan de premiarse los
beneméritos; porqué en una tan sabia, tan cristiana y tan politica, como la
espanola, han de quedar sin recompensa tantas conocidas ilustres familias?”
(Ahumada, 1725).

Para Ahumada era impensable que los indianos, con cargos y poder,
pudieran conspirar contra la monarquia. Los reyes eran como padres de
los stbditos y debian beneficiarlos: “hasta las bestias aman los que les
hacen bien”. No es cierto, contintia el abogado mexicano, que los indianos,
por aborrecer a los peninsulares y viéndose con cargos, los atropellarian:
“nosotros no somos los que los aborrecemos, sino los que padecemos su
odio voluntario y sin causa alguna” (Ahumada, 1725). La mejor prueba de
ello era que los peninsulares “siguen llegando a las Indias”. En el punto
112 Ahumada redunda en el asunto del odio a los peninsulares: “Si dicen
que los aborrecemos, el odio debe quitarse, y es propio de los reyes extin-
guirlo, dice Casiodoro: el modo sera no ponerlos entre nosotros, que nos
estiman por sus enemigos. Nosotros no aspiramos a los empleos de aca,
teniendo derecho a ellos [...] O somos buenos o malos? [...] si buenos, para
qué nos deshonran? Si malos, para qué apetecen nuestra compaiiia?”.

En el penultimo punto, el 113, Ahumada contesta a una ultima critica
a los indianos: si el ingenio de éstos parecia acabarse después de los 30
afnos de edad, no era por otra cosa sino porque, al no ver ningun premio
digno, abandonaban los estudios y se conforman con un curato, lo cual no
se verifica con aquellos que si son beneficiados. Este argumento seria
retomado en los escritos de todo el siglo XVIII del mismo género. La vision
maniquea de Ahumada sobre los espafioles peninsulares e indianos no tuvo
éxito en Madrid.

La reduccioén de letrados novohispanos en la Real Audiencia de México
ya no tuvo marcha atras y sentd un precedente nada alentador para los
juristas locales. A pesar de ello, el claustro universitario no abandond su
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politica de convencer a los poderes ptblicos de los méritos de los gradua-
dos para merecer justamente los nombramientos.

Dentro de esa politica estaba comprendida la ostentacion de actos aca-
démicos, como los que se llevaban a cabo en la universidad ante los arzo-
bispos. Uno de los més destacados fueron sin duda los de Antonio Lopez
Portillo en 1754, muy alabados y dados a conocer en el Consejo de Indias.
De hecho, el claustro reunido el 17 de mayo de 1754 aprobd que uno de
los actos estuviera dedicado al propio arzobispo de México, Manuel Rubio
Salinas. En un acta de un claustro posterior se puede leer lo siguiente:

También se mando por todos los sefiores se haga a Su Majestad (que Dios
guarde) informe para que premie el mérito y literatura de dicho bachiller,
expresando lo que ejecuto a satisfaccion plena y con publica alabanza, que
le dio el numerosos concurso de hombres tan literatos, que asistieron a los
actos... asombro del floridisimo concurso de los primeros hombres que concu-
rrieron a oir lo que parecia imposible desemperniar por lo que se hizo dignisimo
acreedor de los mayores elogios y del comun aplauso de las gentes de esta
republica, que a una voz era el sentir comun... que cedian no solo en honra
suya sino en lustre de la Universidad y gloria de la patria.”

A pesar de todo ello, Rubio y Salinas ni siquiera lo mencion6 en sus
informes de clérigos beneméritos; por el contrario, critico las funciones
llenas de capacidad memoristica pero poco raciocinio, cuestionando la inte-
ligencia de los tenidos por mas doctos en la Nueva Espana.

Hacia la década de 1740 las ideas y propuestas de Jos¢ Campillo y Cosio
en su Nuevo sistema de gobierno economico fueron demoledores para el
orgullo y las expectativas criollas, al denigrar abiertamente a los virreinatos
de México y del Pert y al proponer un mayor control de las posesiones en
América (Campillo, 1993). A estas ideas siguieron en Espafia y Europa la tesis
sobre la inferioridad de América y sus habitantes, provocando mas reacciones
de intelectuales criollos que buscaban contrarrestarlas, como Cabrera Quin-
tero, Villasefor y Sanchez y Juan José de Eguiara y Eguren (Tanck, 1985:
29). Este ultimo, en especial, un antiguo catedratico universitario y canonigo
de México, se encargaria de ensalzar las letras novohispanas.

7 AGN, Universidad, vol. 22, claustro de 11 de junio de 1754.
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Eguiara y Eguren rebati6 con lo mejor que tenia las criticas de un ecle-
sidstico peninsular, segtn el cual la América era un “desierto” de bibliote-
cas, letras y maestros. En sus prélogos a la Biblioteca Mexicana el futuro
obispo de Yucatan defendio a la intelectualidad criolla. Para Eguiara la
Universidad de México era la principal de la América Septentrional:
“Hay en América varias Universidades o academias establecidas ya sea
por la autoridad real, ya por la pontificia: la principal es la de México...”
(Eguiara, 1986: 100). Los jovenes americanos destacaban por su tempra-
no ingenio: “es cosa comunmente admitida que los nacidos en América
brillan por las luces de su ingenio mucho mas pronto que los europeos...”
(Eguiara, 1986: 134).

LY qué decir de los viejos graduados, alejados ya de las actividades
académicas? Si muchos clérigos y letrados abandonaban el estudio des-
pués de los treinta afios no era por falta de inteligencia o talento, sino por
falta de estimulos y prebendas, reafirmando lo dicho dos décadas atras
por Ahumada. Sobre ellos en concreto, Eguiara aprovech6 para hacer el
reclamo correspondiente de su falta de premios, aunque inmediatamente
exculpa a su rey, por supuesto:

[...] es una impostura esa pretendida desaparicion del ingenio entre los nuestros
vy que aquellos que se despiden de los estudios y del cultivo serio de las letras,
obran impelidos de la pobreza y de la desesperanza del premio. Que si bien
nuestro Catolico Monarca y su Consejo de las Indias colman de honores y
recompensas a nuestros hombres beneméritos, asi que los conocen, solo tar-
diamente, en fuerza de la gran distancia, llega hasta la Corte la noticia de sus
obras y merecimientos (Eguiara, 1986: 163).

Si esto expresaba un clérigo criollo bien colocado y en plena fase de
ascenso /qué podria esperarse de los viejos doctores sin catedra, curato o
prebenda? A pesar de este tipo de escritos, la opinion de varios obispos de
Nueva Espana, de mediados de siglo, era completamente contraria a tales
expectativas.® De hecho, proponian la restriccion sistematica de criollos en
los cabildos eclesiasticos, ante su ineptitud y vicios.

8 Archivo General de Indias (AGI), México, leg. 2547.
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El claustro de la Universidad de México ante el reformismo de
Carlos 111

Si en la primera mitad del siglo XVIII la reforma a la Real Audiencia de
México afectd s6lo de manera limitada a un sector de los graduados
novohispanos, dejando la Corona sin afectacion su predominio en las insti-
tuciones eclesiasticas, las cosas comenzaron a cambiar cuando Carlos III
fue ascendido al trono en 1758. Si bien continud con el traspaso de las
doctrinas de los frailes al clero secular; es decir, graduados también, ello
no fue sino el inicio de una serie de medidas para transformar a la Iglesia
en general, que tarde o temprano afectaria las expectativas de promocion
de la clerecia (Garcia-Ayluardo, 2010).

Asi, con la expulsion de los jesuitas en 1767 se inicié una etapa de
sometimiento pleno de las instituciones eclesidsticas a los dictados de la
monarquia. El hecho cimbr¢ a la sociedad entera (Saint Clair, 2014) y, por
supuesto, a la corporacion universitaria también. No era para menos: el rey
habia desaparecido de la noche a la mafiana a una corporacion eclesidstica
sumamente respetada e influyente, cuyos miembros habian sido los maes-
tros de muchos universitarios en los colegios. De hecho, gran parte de los
graduados se habian educado en los colegios jesuitas, mas que en la
universidad. Y si ese poderio intelectual, moral y econdmico de la Compa-
nia de Jesus no habia sido suficiente para detener al monarca, ;qué podian
esperar otras corporaciones como la misma universidad? ;Qué destino ten-
drian en los planes futuros de la monarquia? Después de la expulsion jesuita,
la Corona continué examinando la situacién de la Iglesia en sus dominios
con miras a su reforma. Pronto fue claro que Carlos III deseaba detener el
ascenso criollo a las dignidades catedralicias y a las mitras de Nueva Espana.

Ello se vio claramente cuando en 1771 la Corona pidié un informe de
la distribucidon de todos los cargos capitulares y los obispados en Nueva
Espafia, segun sus salarios y origen geografico del beneficiado, planeando
ya la reduccion de tales cargos a los criollos.” Como resultado de la orden
real podemos apreciar con exactitud el estado que guardaban los clérigos
novohispanos en el alto clero. Los resultados, en porcentajes, fueron clara-

° AGI, Indiferente general, leg. 2889, afio de 1771.
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mente favorables a ellos, aunque se confirmaban los limites para no darles
dignidades y menos obispados:

Cuadro 1. Distribucion de beneficios en el alto
clero en Nueva Espaiia hacia 1771

Cargo Europeos Americanos
Obispos 100% 0%
Dignidades 35% 65%
Canonigos 25% 75%
Racioneros 26% 74%
Medio racioneros 12% 88%

Fuente: AGI. Indiferente general 2889, afio de 1771.

El informe sobre las diocesis novohispanas resumia el devenir de los
graduados en su busqueda permanente de mejores destinos: ellos habian
llegado a dominar todos los cargos de los cabildos: raciones, canonjias
y dignidades. El tnico cargo que les seguia vedado era el de obispo,
aunque ya en afos precedentes varios novohispanos lo habian conseguido.
Si la tendencia no cambiaba, todo indicaba que en el futuro la iglesia seria
completamente dominada por intereses locales. Seguramente este informe
peso en las futuras decisiones sobre la politica de beneficios eclesiasticos
en América. Las teorias en Europa sobre la incapacidad criolla para ocupar
altos cargos de gobierno y de justicia se habian dejado sentir en los funcio-
narios regalistas y se podia esperar una reaccion al respecto del monarca,
como sucedio, en efecto.

Una reaccion ante tales temores fue la conocida representacion del
ayuntamiento de la ciudad de México de 1771 (Herndndez, 1887). Esta larga
carta dirigida al rey presentaba un cuadro que, en principio, puede hacer
creer que los novohispanos estaban completamente arrinconados en grises
empleos, mientras que los peninsulares ocupaban los mas altos cargos.
El cuadro tergiversaba lo que pasaba en la realidad, pues el informe sobre
la didcesis del mismo afio mostraba una tendencia favorable a los nativos.
El ayuntamiento pretendia evitar que se llegara justamente a una situacion
como la que describia en su representacion. Y en ello si estaba atinado.
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Justo un ano antes de las cédulas que restringian el acceso de los crio-
llos a los cabildos catedralicios, la universidad reimprimi6 sus constitucio-
nes en 1775, en clara respuesta a las reformas que en Espafa se estaban
implantando a los planes de estudio de las universidades.'’ Los conceptos
vertidos en el prologo son los que hay que destacar para el tema que esta-
mos tratando. El objetivo principal fue manifestar los logros cuantitativos
y cualitativos de la llamada Academia Mexicana: 29 mil bachilleres, mas
de mil doctores, nimeros que se consideraban pocos de todos modos. Luego,
la cita de varios doctores, licenciados y bachilleres que por su erudicion
y capacidad memoristica hicieron “historia” en la universidad. Es pre-
cisamente cuando se habla de estos ejemplos que aflora nuevamente el
reclamo criollo por la falta de mas premios a esa republica literaria novo-
hispana, compuesta de sabios y doctos graduados. La ciudad de México
era considerada la “capital del Nuevo Mundo” y en este cielo, el sol y el
suelo son propicios para que se den “tantos grandes ingenios”.!' Y si ello
era asi, la monarquia no habia cooperado lo suficiente para alentar toda la
capacidad de los ingenios. En las siguientes lineas se entrevé ya un primer
reclamo: “y sin duda serian mucho mas los autores, que desde ésta uni-
versidad ilustraron al orbe literario, si para dedicarse a escribir excitara la
expectacion de congruentes premios”.

Evidentemente, el mensaje al monarca es que se habia quedado corto
en el otorgamiento de cargos a los espafioles americanos, maxime que los
ingenios de Nueva Espafia no tenian nada que envidiar de los europeos;
antes al contrario, podian incluso rebasarlos.'? Asi, los graduados ilustres
y destacados que habia hecho ostentacion de su sabiduria en innumerables
actos académicos publicos, en presencia de altos personajes y autoridades,
eran el “honor inmortal de su patria, México”.

10 AGN, Universidad, vol. 251. El volumen todo es precisamente un ejemplar de los que
se imprimieron hacia 1775. Luego de una dedicatoria a Carlos III, el prélogo ocupa las
siguientes 21 fojas, sin numerar.

" AGN, Universidad, vol. 251. “Lo cierto es, que no han sido pocos los nacidos en esta
feliz region, que han poseido unos ingenios de tan vasta y admirable capacidad, que han
adquirido noticias de todas facultades, bastantes 4 que no haya sido facil discernir cual era
la que principalmente profesaban”.

12 AGN, Universidad, vol. 251.
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El segundo reclamo expuesto en el prologo tuvo como via la exaltacion
de la sabiduria del fraile dominico Francisco Naranjo, premiada si, con
la mitra de Puerto Rico, pero muy tarde, poco antes de morir: “tan tarde
que so6lo sirvié de que un hombre tan grande se sepultase con el honor de
Obispo electo...” Las palabras exactas del reclamo al rey fueron envueltas
con un fino humor criollo, dichas por el mismo Naranjo: “cuando tuvo la
noticia de su promocion, aludiendo a un sonecillo entonces usado con el
mismo nombre de su obispado, dijo con equivoco donaire: Me tocan el Puer-
to Rico, cuando ya no puedo bailarlo”. Luego de estas palabras, no se oculta
un fingido desdén por la falta de premios o su tardia llegada a los de Nueva
Espafia: “pero la fama de su relevante mérito por armas y letras, adornadas
de excelentes virtudes, demandara siempre, con inmortal lustre de nuestra
Academia, el aplauso y asombro de la més dilatada posteridad”. Al final
del prologo, sin embargo, se vuelve a pedir mas atencion en el futuro:

[...] ésta incomparable Academia, gobernada por los adjuntos estatutos ha
tenido desde su ereccion hasta el aiio presente, no solo laudables, sino mara-
villosos progresos, que con la Real proteccion de que se gloria, no decaera en
lo futuro, mereciendo que se diga siempre de nuestra México, por la formal
brillantes y abundancia de ingenios y magnificas producciones de letras."

Ninguno de estos argumentos —ni los anteriores— hicieron cambiar, sin
embargo, la politica borbonica. Las reformas vinieron, inevitablemente, en
1776. En este afio se decretaron dos cédulas que pretendia trastocar radi-
calmente el dominio criollo en la iglesia, al asignar solo la tercera parte de
las prebendas y canonjias a los novohispanos y al disponer que el deanato
de cada cabildo deberia ser ocupado por un peninsular. Esta vez la Corona
atacaba directamente los intereses no solo de la iglesia, sino también de la
universidad (Zahino, 1996). Era un hecho que el rey ya no queria a tantos
novohispanos en los cabildos, sino solo a los necesarios, con lo cual rom-
pia con un proceso que inicid por lo menos en el siglo XVII y, tal y como
sucedid con la destitucion de los oidores de México en 1721 (Burkholder
y Chandler, 1984), con el cambio de politica sobre nombramientos de
cabildos se dio el quiebre de expectativas de cientos de clérigos que alguna

13 AGN, Universidad, vol. 251.
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vez sofiaron con llegar al cabildo de su didcesis. El clero secular estaba
en apuros realmente, pues tanto sus carreras como sus privilegios —y muy
pronto su riqueza— estaban siendo subestimadas en un momento en que
la demanda de grados de teologia y canones estd aumentando todavia.
Los obispos guardaron silencio en 1776 y el resto de la clerecia no se atrevid
tampoco a manifestarse publica y directamente, asi que el medio fue esta
vez el claustro universitario.

Es facil comprender la antipatia mostrada hacia tales cédulas. Hubo
protestas muy sentidas de los més perjudicados, como la del claustro uni-
versitario, cabeza de los graduados. Una representacion de la universidad a
Carlos Il de 1777 es significativa porque en esta ocasion una corporacion,
que tradicionalmente halagaba a la monarquia, y que habia guardado un
respetuoso silencio ante hechos como la expulsion de los jesuitas, ahora se
atrevia a protestar.'* La representacion estaba escrita en un tono respetuoso
pero firme y hace un analisis de la politica de nombramientos, a saber:
que los graduados tenian pocas oportunidades de colocacion en la admi-
nistracion y real hacienda, asi como en alcaldias y corregimientos, y por
lo tanto las familias destinaban a los hijos a la carrera eclesidstica, aunque
no tuvieran la vocacion suficiente. Los abogados debian conformarse con
litigar por su cuenta, sabedores de que una silla en la Audiencia era una
posibilidad muy remota. El claustro pedia al rey que, lejos de disminuir las
posibilidades de los universitarios, las aumentara, pues era la mejor forma
de que la Nueva Espafia progresara y siguiera sirviéndole fielmente.

El reclamo del claustro universitario se fundament6 basicamente en el
viejo derecho que tenian los graduados a obtener los altos cargos ecle-
sidsticos y administrativos de la Nueva Espana. Tal derecho se derivaba
tanto del derecho secular de los descendientes de conquistadores y pri-
meros pobladores de gobernar las Indias como en las leyes especificas
de la Recopilacion de Indias. No era cierto, continuaba la representacion,
que el culto divino en América hubiera ido a menos por el hecho de que
hubiera més criollos en las catedrales. En realidad, grandes riquezas se
habian destinado al culto y a fundaciones eclesiasticas. Por otro lado,
las criticas sobre la ineptitud criolla fueron desechadas también por el

4 AGN, Universidad, vol. 25, fs. 200v-210.
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claustro y, por el contrario, piden que el rey premie “la idoneidad, mérito y
servicios de los espanoles indianos” como la habia hecho hasta esa fecha.
Si el rey habia nombrado a espafioles indianos en prebendas y canonjias,
ello demostraba su noble cuna, sus méritos y servicios y su honor. Si esto
era cierto, ;por qué entonces se restringia en la real cédula de febrero de
1776 a s6lo una tercera parte de las plazas capitulares para los criollos? Tal
decreto constituia, en consideracion del claustro, una verdadera deshonra
a la nacion criolla:

[...] no puede una Nacion que tanto se gloria de tener un Rey piadoso y justo,
que en los casos de particulares infracciones, cuando las hubiera habido des-
cargara todo el golpe de su catolico celo, hacer juicio que pudiera ser objeto
de la indignacion de Vuestra Majestad todo el comun castigando en lo mas
precioso del honor a toda la Nacion.”

De hecho —alegaban— eran también acreedores a las dignidades que s6lo
se daban a los europeos en ese momento. No era el territorio ni el clima lo
que determinaba la aptitud de los hombres, como tampoco podia ser que
el rey no quisiera remunerar a sus buenos servidores, ni que ignorase la
existencia de beneméritos en América. El claustro desestimaba las criticas
a los criollos; quienes las habian hecho habian sobreestimado los errores
de algunos o bien se habian sentido privados de cargos destinados a los
naturales, sabiendo que no eran capaces de conseguir empleos en Espafia.
La situacion actual de la universidad demostraba lo justo de sus preten-
siones: doctores eminentes, jubilados o en servicio y graduados insignes,
viejos, pero sin un premio adecuado. Muchos merecedores de prebendas o
pocas de éstas: curas ejemplares viejos, letrados insignes sin toga o gobier-
no politico, graduados merecedores de corregimientos y alcaldias. Todos
estos beneméritos sin premio suplicaban el socorro del rey.

El claustro no negaba que los criollos despilfarraban las herencias, pero
culpaban de ello a la ociosidad en que vivian, por falta de empleos de su
verdadera vocacion. Solo el rey tenia la solucion, destinando mas empleos
para ellos. En caso contrario, es decir; la restriccion de cargos en América,
provocarian el abandono de las letras y las ciencias, provocando que los

15 AGN, Universidad, vol. 25, f. 203.
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criollos quedaran “...en la infeliz constitucion de los indios...”. Finalmente,
el claustro pedia que se derogaran las cédulas de 1776. En América habia
un “reino literario” también, de donde el rey podia facilmente escoger a
los mejores. Asi, hijos de conquistadores, de antiguos pobladores, de fun-
cionarios llegados de Espafia y de comerciantes emprendedores recibirian
su justa recompensa.

El contexto politico en que se escribe la representacion de 1777 es
diferente al de la primera mitad del siglo XVIII. Basicamente se escribe
no ya para arrancar mas cargos para la causa criolla, sino para conservar
lo ya ganado, para mantener un estado de cosas que los graduados habian
logrado construir a lo largo de varias generaciones. Seguramente el llama-
do de la universidad mexicana fue una novedad en Madrid, pero no tuvo
mayor eco, pues veinte ainos después, al menos para el arzobispado de
México, las dos terceras partes de los miembros del cabildo eran peninsu-
lares (Zahino, 1996: 15).

Mientras eso ocurria, en la universidad el nimero de grados en canones
y teologia otorgados iba en aumento, en total discrepancia con los cambios
politicos que afectaban el mercado de empleos en Nueva Espafia. Asi, una de
las principales funciones de la Real Universidad de México, como lo era la
de formar y dar graduados a la sociedad, estaba siendo también subestimada.

Reflexiones finales

Es un hecho que la Real Universidad de México naci6 en una época en que
los conquistadores trataban férreamente de salvar los privilegios de que
habian gozado al inicio del régimen colonial. Aunque pocos miembros de
la universidad provinieron del grupo de conquistadores, sin embargo, conti-
nuaron la tendencia de reclamar a la Corona privilegios y prebendas, no
ya encomiendas, sino empleos y beneficios eclesiasticos en recompensa
por su participacion en la consolidacion del orden colonial. Los mayores
logros los tuvieron desde entonces en los cabildos catedralicios a la par
de lo que sucedia en el gobierno de las érdenes mendicantes, aunque no
en la administracion civil, en donde casi en ninguna época predominaron
los criollos.
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En el siglo XVIII las expectativas fueron de mas a menos, cuando una
nueva dinastia real se puso al frente del imperio espafiol y cada vez fue
mas reacia a cumplir los derechos de los indianos consagrados en la Reco-
pilacion de Leyes de Indias. Las posesiones americanas se convirtieron en
piedra angular del imperialismo espafiol que sobrevivi6 al ataque de las
potencias europeas. El control sobre el virreinato de la Nueva Espana, que
paso a ser la principal fuente de metales preciosos, dejando atras a Peru,
era vital para la Corona. De ahi la preocupacion creciente por tener en su
gobierno cada vez a mas peninsulares fieles a toda prueba, en detrimento
de las expectativas locales.

Ante tal tendencia, los grupos y corporaciones criollas que tradicional-
mente habian sido mas o menos favorecidas, como la Real Universidad de
Meéxico, reaccionaron y defendieron, hasta donde se les permitio, el dere-
cho antiguo de gobernar en su propia tierra. La defensa de la universidad
nunca abandono los cauces permitidos, por lo que facilmente sus inquietu-
des y recelos fueron neutralizados o ignorados. No obstante, la conciencia
del papel secundario que la reptblica criolla ocupaba en los planes de la
monarquia borbdnica se hizo patente, y frente a ello lo mejor que pudieron
oponer los universitarios fue su identidad criolla y su pleno convencimiento
de la justicia de sus demandas.
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CAPITULO 6
EL ESPACIO, EL REGLAMENTO, LOS COLEGIALES Y LOS CURSOS:
CAMBIOS EN EL COLEGIO DEL DIVINO SALVADOR
DURANTE MAS DE UN SIGLO

Edgar Zuno Rodiles
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo

Introduccion

'] periodo colonial marco sin duda alguna el rumbo que para ese
entonces fue tomando la Nueva Espafia, viéndose radicalmente

%~ transformada y adoptando un modelo de vida muy parecido al de
sus conquistadores espaioles; en este sentido la fisonomia fue cambiando
en la traza de las ciudades, adoptando nuevas costumbres y la apertura de
instituciones politicas que, por un lado, marcaban la conducta de los ha-
bitantes y, por el otro, la Iglesia, que pretendia ganar poder a través de la
educacion catdlica.

Sera mediante este contexto en el que se aborda el tema del Colegio del
Divino Salvador, el cual permanecié por mas de un siglo en la ciudad de
Valladolid, posteriormente llamada Morelia. La formacion en el arte musical
fue una de las prioridades del establecimiento por lo que, tomando esta
linea como hilo conductor, se pretende recuperar momentos que refieren
su funcionamiento a partir de su origen y organizacion mediante cambios
en el espacio, el reglamento, los colegiales y los cursos, los cuales no
afectaron sus funciones.

Asi, con el surgimiento de instituciones en cuyo objetivo de instruccion
siempre estaba presente la idea en Dios; las primeras 6rdenes religiosas
que se establecieron tenian como mision evangelizar a los indigenas, y
para ello, se valian de la musica, la pintura y el teatro, principalmente.

En esta l6gica, aparecieron en toda la Nueva Espaifia colegios (Ariés,
2001: 216, 225, 236, 238) como: San Juan de Letran, Santa Maria de To-
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dos los Santos, Colegio de Notables Artes de San Carlos, el Seminario
Palafoxiano y el Colegio de San Ildefonso (Garcia, 1971: 27); ademas los
de infantes, los cuales surgen entre los siglos XVII y XVIII en ciudades
como México, Puebla, Oaxaca y Valladolid, que pretendian la formacion
de los nifios para el servicio y coro de catedral, lo que a futuro les permi-
tiria desempefiarse como musicos y sacerdotes. En este tenor, también se
fundaron el Colegio de San Nicolas Obispo, el Colegio de San Javier y el
Seminario Tridentino de San Pedro.

Por lo anterior, los estudios que hacen alusion al tema son varios, en
su mayoria se refieren al establecimiento en breves parrafos, tales como:
Mariano de Jesus Torres, Diccionario Historico, Biografico, Geogrdfico,
Estadistico, Zoologico, Botanico y Mineralogico de Michoacan (1912) e
Historia Civil y Eclesiastica de Michoacan, desde los tiempos antiguos
hasta nuestros dias (1914); Juan de la Torre, Bosquejo historico de la ciu-
dad de Morelia (1986); Oscar Mazin Gomez, Entre dos majestades (1987)
y El Cabildo Catedral de Valladolid de Michoacan (1996); Raul Arreola
Cortés, Morelia (1991); Sergio Monjaraz Martinez, La educacion catolica
en Morelia, Michoacan, 1876-1910 (2005); Alejandro Mercado Villalo-
bos, La educacion musical en Morelia, 1880-1910 (2015), entre otros.

Asimismo, capitulos de libro como el de Maria del Rosario Rodriguez
Diaz “El recuento educativo, cultural, artistico y cientifico del siglo XIX”,
coordinado por Enrique Florescano en el volumen III de la Historia general
de Michoacdn (1989) y el de Miguel Angel Gutiérrez Lopez “La ensefian-
za de la musica en Morelia en las primeras décadas del siglo XIX”, en la
obra coordinada por Jorge Amds Martinez Ayala, Una bandolinita de oro,
un bandolon de cristal... Historia de la musica en Michoacan (2004).

Cabe destacar algunas tesis y tesina como la de Maria del Carmen
Mendoza Zamora, “Antecedentes historicos y espirituales de los Colegios
Catolicos en Morelia” (1998); Juana Martinez Villa, “Fiestas civicas y
diversiones publicas en Morelia, 1891-1910” (2002); Antonio Ruiz
Caballero, “La musica religiosa en Valladolid de Michoacan, 1667-1804”
(2004) y Edgar Zuno Rodiles, “El Colegio de infantes en Morelia, 1878-
1914 (2008).

En este proceso, es de advertir que el musico Miguel Bernal Jiménez,
quien formo parte de esta institucion es uno de los que mas aportan sobre el
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desarrollo y lo que represento el Divino Salvador para la ciudad y sus alre-
dedores, cuya evidencia es La musica en Valladolid de Michoacan (1962).
No obstante, son referentes de gran valia como una muestra de que hay que
seguirse ocupando de estos vacios.

El origen del Divino Salvador y su organizacion

El Colegio de Infantes de Valladolid, como mejor se le conocio, surge a
raiz de una serie de problemas con los musicos que se venia dando desde
siglos atras y cuya consecuencia fue su apertura; por tanto, para entender
su apertura debemos remontarnos a la primera mitad del siglo XVII. Oscar
Mazin atribuye la inestabilidad que padecid la capilla musical a las tres
desventajas mas caracteristicas que para ese momento presentaba la ciudad:
la escasez poblacional, el aislamiento geografico y lo dificil que era la vida
(Mazin, 1996).

La situacion gener6 que tanto musicos como maestros de capilla par-
tieran a otros lugares en busca de mejores condiciones de vida; eran los
espainoles y criollos quienes en su mayoria iniciaban esta busqueda, lo que
permitia a los indigenas permanecer por periodos mas prolongados en las
capillas (Ruiz, 2005).

El Colegio del Divino Salvador y Santos Angeles Custodios de Vallado-
lid tomé como modelo el de la ciudad de México, el cual ya existia desde
1734, los requisitos de ingreso consistian en ser infantes de familias de esca-
sos recursos, de padres pobres y cuyos oficios fueran honrados, puesto que
estaban destinados al estado eclesidstico. La edad requerida para ingresar
era de siete a nueve afos y la de egreso entre los trece o catorce afos, cuando
ya estaba cambiando la voz; durante algun tiempo al salir recibian treinta
pesos de dote y varios de ellos continuaban sus estudios para la carrera ecle-
sidstica o conseguian puestos en la orquesta de la catedral (Tanck, 1984).

La iniciativa de crear un establecimiento con estas caracteristicas en
Valladolid de Michoacan fue del obispo Pedro Anselmo Sanchez de Tagle
(Garcia, 1971), quien al llegar a la ciudad se dio a la tarea de atender los
problemas que imperaban en la capilla catedralicia, tales como: impuntua-
lidad de sus miembros, poca importancia en sus costumbres y desatencion
en el estudio del canto llano (Mazin, 1987).
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El proyecto se inicid a partir de 1762, cuando fue encomendada al
doctor Geronimo Lopez Llergo la tarea de conseguir una casa que tuviera
las condiciones para funcionar como colegio; los recursos para adquirirla
se obtendrian de la fabrica espiritual. Finalmente el lugar se encontrd a
espaldas de la catedral (Mazin, 1987).

Casi tres afos después, el 18 de enero de 1765 abrid sus puertas el
Colegio del Divino Salvador, pero no fue sino hasta el 6 de enero de 1769
cuando la institucion obtuvo el reconocimiento por parte de las autori-
dades virreinales al comprender la importancia de formar musicos para
el servicio liturgico y, en caso de tener vocacion, también sacerdotes; se
admitian solo doce nifios, que para su ingreso debian cubrir los siguientes
requisitos: “Acreditar su pobreza, ser hijos legitimos, presentar su fe de
bautismo, ser espafioles de limpio linaje, tener de 7 a 9 afios de edad, saber
leer y escribir, ser docil, ingenioso y de buen parecido; poseer sobre todo
una buena voz” (Bernal, 1962: 21).

La organizacion del establecimiento era de la manera siguiente: el cabildo
era el cuerpo encargado de tomar decisiones y resolver problemas que se
presentaban al interior; se asigno6 un rector, el cual se nombraba en sesion
de cabildo; maestros para las diferentes clases; servidumbre completa,
servicio médico y peluqueria; ademas de la provision suficiente de ropa,
dos pares de cada pieza anualmente y un par de zapatos (Bernal, 1962).
Cabe mencionar que después se contd con el apoyo de un vicerrector.

Entre los trece y catorce afios, los alumnos debian renunciar a la beca
que les habia otorgado el colegio por el tiempo que permanecieron en él.
Al presentar cambios de voz ya no podian seguir cantando, al menos no
en el coro, es por ello que al dejar la institucion sus primeras alternativas
eran la musica y el sacerdocio; de hecho muchos de estos nifios ingresaban
en el Colegio Seminario y el Colegio de San Nicolas.

El espacio
Desde el momento de su creacion, el Colegio del Divino Salvador fue
marcando un largo proceso que lo hizo permanecer durante casi un siglo

en el mismo espacio, siendo interrumpido por el panorama de inestabilidad
en un México lleno de cambios y transformaciones y cuya consecuencia
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fue para la Iglesia catodlica la aplicacion de las Leyes de Reforma (Sanchez
en Florescano, 1989), que, entre otras cosas, anularon su presupuesto,
viéndose en la necesidad de cerrar varias instituciones que estaban bajo su
proteccion, entre ellas el mencionado establecimiento.

Durante esta etapa la casa era conocida como “Colegio de Infantes o
Colegio del Divino Salvador y Santos Angeles Custodios”, y estaba en la
manzana séptima del cuartel primero, antigua calle de los Infantes, después
llamada Primera de Matamoros, frente a la plaza de La Paz (actualmente
plaza Melchor Ocampo).! En las décadas posteriores a la segunda mitad
del siglo XIX, el lugar se rentd para establecer el comercio llamado “El Pro-
greso” por parte de la Sociedad Mercantil Sauve Hermanos.?

Los afios posteriores a la Constitucion de 1857 no fueron féciles para
la Iglesia catdlica, que luchaba contra las disposiciones del Estado con el
objetivo de seguir manteniendo su hegemonia, por ello, a pesar de que
varios de sus establecimientos habian dejado de funcionar, logré mantener
algunas de sus actividades; tal fue el caso del Divino Salvador. El lugar
fue cerrado desde 1858, sin embargo, el clero habia dado continuidad al
coro que seguia conformado por doce nifios entre los siete y doce afios,
siendo sometidos al examen de musica que les aplicaba el maestro de capilla.
Una vez aceptados, adquirian el compromiso de asistir a todos los ensayos
y cumplir con las misas en que fueran requeridos, ademas de un curso de
Gramatica latina, todo en el mismo espacio de la catedral.

Por disposicion del cabildo eclesidstico, estos infantes debian recibir
una cantidad mensual como pago por los servicios prestados a la catedral
(aunque desconocemos el monto). Este pago se les retiraba una vez que
abandonaban el coro, ya fuera por cambio de voz, por enfermedad, cambio
de residencia, ingreso a otra institucion, entre otros factores. Fue en este
contexto en que se mantuvo la permanencia del aparentemente desaparecido
Colegio del Divino Salvador durante dos décadas.

Pese a las condiciones, la Iglesia logré mediar su situacion durante el
gobierno de Porfirio Diaz. En el campo educativo aumentd y cred nuevos

! Archivo del Registro Publico de la Propiedad (ARPP), Arrendamientos, Libro num. 4,
Tomo I, 1884-1904, septiembre 22 de 1899, foja niim. 259.
2 ARPP, Arrendamientos, Libro ntim. 4, Tomo I, 1884 - 1904, noviembre 9 de 1901, foja nim. 307.
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colegios catolicos, como lo sefiala Milada Bazant, aunque subsistiendo
bajo la férula oficial (Bazant, 1998). En estas condiciones, desde 1876 se
puso en marcha el proyecto de la institucion (Monjaraz, 2005).

En un inicio el establecimiento admitié solamente a diez nifos, bajo
el argumento de que los recursos apenas alcanzaban para mantenerlos a
ellos. Tras un breve cierre, reabrieron sus puertas el 1° de febrero de 1878,
teniendo como primeros alumnos a Pedro Martinez, José Chavez y José
Vivanco de los que ya pertenecian al coro, y de los nuevos se eligio a Salva-
dor Vargas, Joaquin Ramos, José¢ Rodriguez, Constantino Mier, Francisco
Garibay, José Sanchez y Joaquin Madero.’

El espacio que ocupo6 el Colegio, seglin Mariano de Jesus Torres, fue
la casa del padre capellan, ubicada entre la catedral y la haceduria, para
después trasladarse a lo que fue el antiguo Palacio Episcopal, frente a la
plaza del Carmen, en la esquina que formaban las calles de Hidalgo y ter-
cera de Allende en la manzana 11 del cuartel segundo (actualmente, calle
Benito Juarez 223, Centro). A su vez, en su Historia Civil y Eclesidstica de
Michoacdn solo hace mencion del lugar al inferir que se establecid en el
edificio del antiguo obispado. En otra version, Juana Martinez Villa sefiala
que la institucion primero ocup6 la haceduria de la catedral para posterior-
mente ocupar el antiguo Palacio Episcopal (Torres, 1912; Martinez, 2002).

A partir de 1915 los tiempos se tornaron mas dificiles, la situacion
econdmica no era favorable para el sostenimiento de la institucion , por
lo que cuatro afios mas tarde los integrantes de cabildo decidian el nuevo
rumbo del lugar al incorporarse al Orfeén Pio X, que funcionaba bajo la
direccion del presbitero José Villasenor. El acuerdo fue que el servicio que
los infantes daban a catedral seguiria de la misma manera y el gasto que
se hacia para cubrir sus necesidades se le entregaria al mencionado Villa-
seflor, como si estuviera en funciones el Colegio.* Esta fue la etapa final
del Divino Salvador en Morelia, pues aunque inicialmente se pretendio
formar parte del Orfeon Pio X (Directorio, 1952) de manera provisional,
no fue asi; ya no hubo intentos posteriores por restablecerlo. Los nifios que

3 Archivo del Cabildo Catedral de Morelia (ACCM), Libro de Actas niim. 68, Cabildo del
viernes 18 de enero de 1878, foja num. 117.
4+ ACCM,; Libro de Actas nim. 74, foja nim. 45, Cabildo del 5 de diciembre de 1919.
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ingresaban era en calidad de semi-internos, situacion que perdurd hasta
1919, cuando se fusiono con la escuela de musica sacra Orfeon Pio X, para
después convertirse en la Escuela Superior de Musica Sagrada de Morelia.

En efecto, el establecimiento ofrecia la formacion musical que a futuro
se convertiria en una opcién de trabajo, asi como el sacerdocio para quie-
nes tuvieran vocacion; por otro lado, se regian bajo cierta disciplina y
exigencia necesaria para continuar sus estudios en instituciones como el
Colegio Seminario y el Colegio de San Nicolas (Mercado, 2004). De esta
manera, durante mas de un siglo, la Iglesia alcanz6 su objetivo de reprodu-
cir ciertos patrones de conducta moral dentro de la sociedad moreliana y,
desde luego, hizo un gran aporte a la formacion artistica de quienes ahi
estudiaban canto y musica.

El reglamento

En este proceso es necesario dedicarle un espacio al reglamento, el cual
definimos como el documento que regula el comportamiento o actividades
de los miembros de un lugar (en este caso, una institucion), ademas de
dejar sentadas las bases de convivencia y prevencion de situaciones que
pudieran generarse al interior del mismo.

Asi, se da cuenta del primero que se elabord y que corresponde a los
afios de fundacion de Colegio; serd en este seguimiento donde aparezca
un segundo reglamento que data de 1825, es decir, sesenta afios después y,
por ultimo, un tercero de 1885, el cual hace referencia al plan de estudios;
Se advierte que entre uno y otro existe un periodo de sesenta afos, lo que
puede ser una coincidencia, o tal vez obedece a las coyunturas que marca-
ban los diferentes periodos.

Por lo anterior, se transcriben algunos puntos relevantes del mismo
como una manera de facilitar la reflexion, tomando en cuenta su incidencia
en la formacién de los nifios cuya estructura del establecimiento se refleja
como un elemento de permanencia durante mas de un siglo.

En el libro Constituciones, Advertencias y Reglamentos para el Colegio
de Infantes, elaborado por el obispo Pedro Anselmo Sanchez de Tagle,
aparece lo siguiente respecto al arte vocal y musical:
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Ordenamos: Que por coro no aya mas numero, que el de doze infantes que se
mantengan con las rentas de Fabrica Espiritual.

Ordenamos: Que han de justificar con recados bastantes, tener de siete a nueve
anos de edad que es aquella en que la voz comienza a tener cuerpo aun siendo
delgada y propia para tiples, en que puedan mantenerse hasta los treze, o
catorze afios sin entrar en muda en cuyo caso ya no sirven para cantar.

Ordenamos: Que entre ellas sean de mayor atencion las siguientes: Que sepan
leer y escribir. Que sean dociles e ingeniosos. De buen parecer o al menos sin
deformidad y sobre todo de sonora voz, con esperanzas de permanencia para
que en el medio tiempo de su entrada y muda lo tengan sobrado para instruirse
en las reglas de la musica y de la Gramatica en politica y Doctrina christiana.

Ordenamos: Que las supranominadas qualidades se examine por el sefior
chantre para mayor credito de el juyzio que hiciere sobre el thenor de las
vozes de los pretendientes.’

Bajo estos puntos queda claro que para la institucion, la prioridad es la
voz de los nifios para el canto. En 1825 aparece de nueva cuenta el regla-
mento de los infantes, el cual se reducia a seis puntos acerca del ingreso,
instruccion y examenes de los nifios. El rector debia investigar todo lo
concerniente a la educacién moral y politica de los interesados; una vez
aceptados, durante cuatro o cinco meses debian ensayar diferentes cantos
para posteriormente mostrar su aptitud musical ante el chantre y dos maestros
de musica; ademas, los aspirantes debian tener cierto grado de avance en
lectura y escritura de acuerdo con su edad.®

En el mismo reglamento se menciona que los materiales para canto
llano y figurado serian adquiridos en la Ciudad de México, asi como tam-
bién se hacia énfasis en el avance musical que debian tener los nifios para
cualquier tipo de canto en las diferentes misas. Finalmente, en el mes de
agosto se les examinaba para conocer el grado de aprovechamiento tanto
en musica como en gramatica.’

SACCM, Legajo nim. 6, Libro de Constituciones, Advertencias y Reglamentos para el
Colegio de Infantes, fojas 13-42.

¢ ACCM, Libro de Actas nim. 49, Cabildo del 5 de mayo de 1825.

7 ACCM, Libro de Actas nim. 49, Cabildo del 5 de mayo de 1825.
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Lo anterior refleja el seguimiento que se le daba al reglamento de infantes
y presenta otros elementos, como la preparacion de los interesados, los
materiales de estudio y las fechas en que se les haria el examen de canto,
que no deja de ser la prioridad del lugar.

Asimismo, se incorporan los puntos que sobresalen en el reglamento de
1825, cuyas bases se mantuvieron hasta el final de la institucién, como se
observa en décadas posteriores:

Plan de estudios o bases para el reglamento del Colegio de Infantes de la Cate-
dral de Morelia en el Arzobispado de Michoacan.

1° El objeto principal de este establecimiento es el de que los nifios que en él
se educan, sirvan diariamente en el coro, de la Santa Iglesia cantando en las
Misas y divinos oficios y demds ocupaciones acostumbradas en esta Iglesia
Metropolitana.

2° En consecuencia se ensenaran en el Colegio los ramos siguientes: Religion,
Canto Romano, Figurado, Piano, Instruccion Primaria para perfeccionar a
los nifios que ya deben tenerla al entrar en el establecimiento, Gramadtica cas-
tellana y latina.

3° Todos los doce nifios del establecimiento cursaran diariamente estas clases
con excepcion de la de Piano que se dara a los que sepan bien el canto; y la de
Gramatica Latina a los que hayan sido examinados y aprobados en castellana
entre tanto se ejercitan todos en la lectura y buena pronunciacion de los salmos,
himnos y antifonas, etc. que tengan que cantar o rezar en el coro.

4° El establecimiento estara regido por un Rector que debe ser presbitero, un
Vice-rector que sea eclesiastico iniciado al menos en los primeros ordenes, el
catedratico de canto y piano, el de Instruccion Primaria y Gramatica castellana
y el de Religion y latinidad que deberia ser el Vice-rector del Colegio.

6° Esta instruccion diariamente se dard como sigue: una hora de instruccion
primaria, distribuyendo en los seis dias de la semana los tres ramos de la ense-
Aanza: escritura, lectura y aritmética teorica y practica; otra de Gramatica Cas-
tellana; otra de Canto Romano, otra de Figurado, y otra de Religion y latinidad.

7° El reglamento interior determinard cuales sean las horas de clase y estudio,
marcando las distribuciones del tiempo en consideracion de las mds o menos
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asistencias de coro que se tienen, principalmente cuando hay misas.
Morelia, 2 de Octubre de 1885.%

En efecto, hasta este momento el objetivo del Divino Salvador es claro
en cuestiones de canto llano y figurado, aunque en ningin momento se ha-
bia considerado el asunto de los recursos musicales. Aqui ya se habla de la
clase de piano, asi como de las habilidades artisticas que desarrollaban los
nifios con algunos instrumentos. Los documentos consultados dejan claro
que esto fue asi en ciertos periodos, tal como se referird mas adelante.

El numero de colegiales

El Colegio del Divino Salvador fue una institucion que tuvo mucha deman-
da para su ingreso, asi que sus aspirantes no solo eran originarios de Vallado-
lid/Morelia, sino de diferentes puntos del entonces Obispado de Michoacan,
entre los que se cuentan: Chucandiro, Uruapan, Quiroga, Acuitzio, Cuitzeo,
Zamora, Tlalpujahua, Taretan, Atapaneo, Patzcuaro y Purudndiro, ademas
de la Ciudad de México y del actual estado de Guanajuato.

Pese a la demanda, parece que el Colegio se mantuvo con s6lo doce
infantes, segun lo estipulado en el reglamento de origen (aunque podemos
constatar en diferentes documentos que no siempre fue asi). Es importante
sefalar que los escolares recibian diferentes nombres: mozos de coro,
nifios de coro, seises, infantes y coloradillos, y el nimero oscilaba entre los
seis y los doce, segun la importancia del coro o capilla (Gutiérrez, 1972).

Asi, para 1805 se observa el primer cambio en el nimero de nifios, pues
en enero de ese afo el chantre expresaba ante los miembros del cabildo
la falta de colegiales que prestaran su servicio en el coro de la Catedral;
el motivo era que seis u ocho infantes estaban en muda, es decir, que ya
presentaban cambios de voz. Ademads, expresaba que se contaba con los
recursos suficientes para aumentar el nimero a dieciocho, ademas del hecho
de que la Catedral lo requeria.’

Entre otras cosas, el chantre argumentaba que en las demds catedrales
de la Nueva Espafia habia hasta veinticuatro integrantes del coro, aunque no

8 ACCM, Legajo niim. 219, exp. nim. 2, 1885, relativo al Colegio de Infantes.
® ACCM, Libro nim. 42, Cabildo del 17 de enero de 1805, foja nim. 5.
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especifica en cudles. Por tltimo, se acordd apoyar la propuesta del chantre
ya que las rentas de la fabrica mostraban un notable aumento, lo cual no
seria un problema en la manutencion de los dieciocho nifios."

Las condiciones de la época no eran faciles, pues esto se presentaba
en visperas de lo que iba a ser la guerra de independencia. La turbulencia
social por supuesto afectd a la Iglesia y, en consecuencia, al Colegio del
Divino Salvador, por lo que el 25 de enero de 1812, los integrantes del
cabildo eclesiastico acordaron que se redujera el nimero de nifios hasta
quedar en doce, como era en un principio, ya que las criticas condiciones
por las que estaban pasando los obligaba a economizar.'!

Sin embargo, no se expulso a ninguno. El mecanismo utilizado fue esperar
a que abandonaran el lugar o, en su defecto, entraran en muda y renuncia-
ran a la beca varios de ellos. La Iglesia permanecié un tiempo sin otorgar
apoyos hasta que se regularizara la situacion, es decir, buscéd continuar con
su labor manteniendo solo la cantidad indicada.

Para 1814, nuevamente surge la inquietud de aumentar el nimero de
infantes a dieciocho, entre otros motivos porque en la Iglesia servian los
clericales del Seminario y los infantes eran de gran ayuda para el servicio
del coro y del altar. En ese sentido doce nifos eran insuficientes.!?

Se desconoce cual fue la decision final del cabildo, ya que las fuentes
no brindan mayor evidencia sobre el asunto; sin embargo, es posible que el
clero tuviera alglin indicio de recuperacién econémica en poco tiempo.
El hecho es que pretender aumentar otra vez el nimero de becas repre-
sentaba un gasto considerable, sobre todo por la inestabilidad que en ese
momento se vivia en el territorio.

En este sentido, en 1878 se presenta otro momento critico cuando, en
su reapertura, el establecimiento del Divino Salvador admitié solamente
diez nifios, pues se argumentaba que los recursos apenas alcanzarian para
mantenerlos a ellos, aunque al poco tiempo se admitieron dos nifios mas
para completar los doce.

10 ACCM, Libro num. 42, Cabildo del 17 de enero de 1805, foja nam. 5.
T ACCM, Libro niim. 44, Cabildo del 25 de enero de 1812, foja nim. 57.
12 ACCM, Libro niim. 45, Cabildo del 9 de diciembre de 1814, foja niim. 104.
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En el marco de un panorama complejo y de coyuntura, es claro el
intento de la Iglesia por aumentar el numero de sus integrantes en el coro,
lo cual se logré por momentos, aunque no evit6 el debilitamiento y poste-
riormente el cierre de la institucion ya en el siglo XX. Todos estos cambios
por supuesto que se vieron reflejados en el ambito musical de la ciudad
de Morelia.

Los cursos: canto y musica

Como bien se sefiala, el estilo de vida de estos nifios debid ser como el de
un seminarista. El plan de estudios se componia de diferentes materias:
musicales, literarias, morales y eclesidsticas; en las primeras era obligatorio
el canto llano, solfeo vocal e instrumental también era necesario elegir
algin instrumento como la flauta, clarion, bajon, arpa, clave y dérgano.
El ramo literario se componia de latin, filosofia y escritura; los cursos de
moral correspondian a la virtud y cortesia y, finalmente, los de caracter
eclesiastico eran los ritos con sacras ceremonias con elementos de teologia
(Bernal, 1962).

Expuesto lo anterior, es importante considerar la vida académica, la
cual se aborda a partir de las catedras de canto llano y figurado;" se le
destinaba una hora diaria y estaba a cargo de un profesor de musica que
no necesariamente debia ser sacerdote. Dentro de este ramo de instruccion,
los alumnos mas adelantados recibian lecciones de piano para una mejor
preparacion.

Es escasa la informacion que se tiene sobre los profesores que atendian
estos cursos y de los cuales se hace mencion, como José Beltran y Manuel
Zavala, quienes para 1781 se encargaban de la ensefianza de violin; en el
mismo afio aparecen Carlos Pesa y Cipriano Aragdn como profesores de
la clase de 6rgano.'

En este ramo encontramos, en el siglo XIX, profesores como Ramoén
Martinez Avilés, quien a lo largo de quince afios estuvo como maestro de
capilla (1882-1897), dejando el puesto para pasar una temporada en la ciu-

13 ACCM, Legajo num. 216, exp. nam. 7, 1882, Relativo a Infantes.
4 ACCM, Legajo num. 120, sin nim. de exp; 1781, fojas 56-57.
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dad de Guadalajara; el ultimo afio cont6 con el apoyo de Mucio Espinoza
para impartir la clase de Canto Llano. En los primeros meses de 1901 la
responsabilidad recayo en el presbitero Jos¢ Maria Soto para después ser
reemplazado por Francisco de P. Lémus, que estuvo al frente hasta 1902,
afio en que renuncid para ser sustituido por Jesus Enriquez.'

En el recuento que se hace de los instrumentos que aprendian a tocar los
nifos, se contaba con opciones como el piano, la trompa, el arpa, el violin,
el bajon, el 6rgano, el violoncelo, el tololoche, el monacordio, la flauta, el
claridn, el oboe y la clave; sin embargo, los documentos refieren a estos
instrumentos musicales en el periodo comprendido entre la segunda mitad
del siglo XVIII y principios del XIX, a excepcion del piano.

Evidentemente, era prioritario el trabajo de la voz de los infantes, por
lo que es posible que los instrumentos pasaran a segundo plano o no era
facil reemplazarlos cuando se descomponian; el inventario realizado por el
bachiller José Sandi en que se hace entrega al sefior don Agustin Varo del
establecimiento por el hecho de asumir el cargo de rector en 1796, sehalaba
que se le entregaba un estante grande con tres puertas para instrumentos en
el que habia un tololoche, un arpa, tres violoncelos, tres oboes, dos bajones
y dos trompas, todos viejos ¢ inservibles. '

Asimismo, se menciona la existencia de un monocordio nuevo y dos
maltratados, cinco violines en mal estado y dos nuevos sin cuerdas, ademas
de seis tudeles y una boquilla de trompa,'” razon por la que se infiere que
con el tiempo fue disminuyendo el uso de los mencionados instrumentos,
sin embargo, con el piano la situacion fue diferente.

Sabemos que en algin momento la clase de piano dejé de impartirse,
pues en 1849 se discutia en reunién de cabildo el hecho de retomar la
ensefnanza de este instrumento por considerarlo de utilidad para los nifios;
entre otros, un argumento a favor era que podia volverse un medio de sub-
sistencia para los infantes que se dedicaran a este arte musical, ademas de
contar con mas personas que tocaran el érgano en los templos; asimismo,
se enfatizaba la necesidad de que los colegiales se instruyeran en los dife-

5 ACCM, Legajo num. 216, exp. nim. 7, 1882, Relativo a Infantes.
16 ACCM, Legajo num. 135, 1796, foja 122.
17 ACCM, Legajo num. 135, 1796, foja 122.
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rentes instrumentos, pero no hubo resolucion alguna, por lo que la interro-
gante de lo que ocurri6 después persiste.'®

Durante la reapertura del establecimiento en sesion de cabildo del 12 de
octubre de 1878, el sefior Vélez externaba la necesidad de un piano para el
Divino Salvador, lo cual veia oportuno porque el seiior Cazarez pretendia
vender el suyo. Afirmaba el propio Vélez haber visto el instrumento al que
califico de buena clase y a un buen precio, por lo que era un buen momento
para comprarlo; ante lo expuesto, los miembros del cabildo acordaron que
el tesorero hiciera lo necesario para su adquisicion.' Respecto a los demas
medios musicales, pareciera que ya no se retomaron en el tiempo que se
mantuvo el colegio o al menos asi lo reflejan las fuentes.

Entre otros aspectos, vale destacar algunos materiales que, aunque de
manera dispersa, se emplearon como herramientas para la ensefianza de
canto; desde luego, no podian faltar los libros de canciones sacras. Se sabe
que en 1819 se adquirieron cinco ejemplares de musica, de los cuales no
se hace mayor mencion;? si bien, es importante sefialar que la mayoria de
estos materiales aparece a finales del siglo XIX.

Los recursos para la clase de canto eran el Método Teorico y Practico del
Canto Gregoriano del Abade N.A. Jansen, asi como un piano para la clase
de musica.?! Anos mas tarde, por el inventario elaborado en 1898 en que
renunciaba al rectorado Felipe Arredondo, se encuentran otros materiales
registrados, ademas de los ya mencionados, como el ejemplar de Canto
llano por Ramoén Martinez Avilés, quien impartio la clase de musica, un
piano con cubierta de pafio y cartel para canto llano, doce ejemplares del
Método de Eslava, se continuaba con el Método de Canto Gregoriano de
Jansen, del cual se contaba con ocho ejemplares.?

También se cuenta con informacion sobre los horarios establecidos
para las diferentes clases. En el siguiente esquema se puede ver que de
las cuatro horas de ensefianza que recibian por dia, solo una se dedicaba

18 ACCM, Libro niim. 59, Cabildo del 9 de febrero de 1849, foja 156.

¥ ACCM, Libro num. 68, Cabildo del 12 de octubre de 1878, foja 154.

20 ACCM, Libro nim. 47, Cabildo del 5 de octubre de 1819, foja 13.

2L ACCM, afios 1886, 1890 y 1892.

22 ACCM, Legajo num. 226, exp. num. 12, 1898, Inventario de las cosas pertenecientes
al Colegio de Infantes.
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a la cuestion musical (musica y canto siempre la tltima hora), una al
estudio de religion y dos para la instruccion primaria. El resto del dia era
para el desarrollo de otras actividades de los nifios. Desafortunadamente
no se tiene mas informacion al respecto, sobre todo de las primeras déca-
das del establecimiento.

Cuadro 1. Horarios de instruccion de los infantes

Hora Lunes Martes Miércoles Jueves Viernes Sabado
10-11 Religion Religion Religion Religion Religion Religion
11-12 Instruccién | Instruccidon | Instruccion Instruccion | Instruccion | Instruccion

Primaria Primaria Primaria Primaria Primaria Primaria
4-5 Instruccién | Instruccion | Instruccidon Instruccidn | Instruccion | Instruccion

Primaria Primaria Primaria Primaria Primaria Primaria
6-7 Musica Musica Musica y canto | Musica Musica Musica

y canto y canto y canto y canto y canto

Fuente: ACCM, Legajo nam. 226 BIS, exp. nim. 15, 1890, Colegio de Infantes.

En este sentido, seran las ultimas décadas del siglo XIX las que den
cuenta del desempefio de los infantes en los examenes de canto gregoriano
o llano y figurado, ya que en un periodo comprendido entre 1882 y 1896
se presentan los informes anuales de diferentes rectores sobre el estado en
que se encontraba el Colegio:

Muy Ilustre y Venerable Seiior Dean y Cabildo

Tengo la honra de presentar a V. S. I. la memoria de los trabajos escolares
obtenidos en el presente ario y dan cuenta de lo mas importante reunido en el
Colegio de Infantes.

La clase de canto llano y figurado que llevo el sefior Licenciado Martinez,
la cursaron los mismos doce nifios y en el examen obtuvieron calificacion
suprema los nifios Alfonso Nunez, Francisco Vieyra y Jesus Nurfiez, los demdas
buena y regular y solo el nifio Larragoiti infima. Observaron buena conducta
y regular aplicacion.”

2 ACCM, Legajo num. 224, exp. nim. 20, 1894, foja 325.
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La referencia anterior da cuenta de la situacion del Colegio con respecto
a la musica al mencionar quien impartio el curso, asi como los resulta-
dos que obtuvieron los nifios en los examenes, de igual manera se hace
la observacion de que hubo buena conducta en el grupo y que fue regular
en cuanto a su aplicacion. Cada acta se redactd bajo el mismo formato,
aunque las fuentes también dan constancia de lo que se les pregunto a los
niflos tanto en canto llano como figurado y los resultados obtenidos por
¢éstos, segun se aprecia en el siguiente cuadro.

Cuadro 2. Estado de la clase de canto en los examenes intermedios de 1894

Nombre Canto llano Canto figurado | Calificacio- | Calificacio-
nes llano | nes figurado

Daniel Todos los elementos Solfeo por Eslava | Regular Regular
Mendoza | del canto gregoriano, hasta la leccion

mas la practica de los 31, primera parte

ocho tonos, misas, etc.
Alfonso | Lo mismo que el Segunda par- Buena Buena
Nufiez anterior mas tres te hasta la

parrafos del Magister leccion 44

Choralis, capitulo 1°
Jests Lo mismo que el Hasta la leccion | Buena Buena
Nufiez anterior mas hasta el 38, primera parte

parrafo 7 de Magister

Choralis, capitulo 10
Domingo | Lo mismo que el Hasta la leccion | Regular Regular
Hernén- anterior en cuanto 43, primera parte
dez a los elementos del

canto gregoriano
Refugio | Igual que el anterior Hasta la leccion | Regular Buena
Garcia 34, primera parte
José Igual que el anterior Lo mismo que Regular Regular
Ojeda el anterior
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Agustin | Lo mismo que el ante- | Primera parte Regular Regular
Larragoiti | rior del Magister Cho- | hasta los tresillos
ralis 1o que A. Nufiez de teoria y de
practica hasta
la leccion 37
Joaquin Hasta la pagina 5 Hasta el pun- Regular Regular
Cordoba | de Elementos del tillo de teoria
canto gregoriano y de practica
leccion 21
Francisco | Hasta la pagina 5 Hasta la pagi- Infima infima
Balles- de dicho tratado na 18 de teoria
teros y de practica
leccion 37
José Hasta la pagina 2 Teoria hasta la infima infima
Gutiérrez | del tratado dicho pagina 2 y prac-
tica la leccion 9
Manuel Hasta la pagina 3 del De teoria hasta la | Regular Infima
Balles- repetido tratado pagina 2 y prac-
teros tica la leccion 22
Salvador | Hasta la pagina 2 Hasta la pagi- infima infima
Pérez na 3, teoria y
practica hasta
la leccion 11

Fuente: ACCM, Legajo num. 224, exp. num. 20, 1894, Colegio de Infantes.

Los informes desglosados de esta manera se entregaban cada seis meses
al rector del Divino Salvador, por tanto, es rico el contenido en cuanto a la
manera en que se examinaba a los nifios. En el cuadro se observa una gran
diferencia en el desempefio musical entre unos y otros, lo cual se explica
por la diferencia de edades, fechas de ingreso al programa y numero de
clases juntos, por lo que dificilmente se podria tener una homogeneidad
en cada curso.

Era indispensable el grado de avance con el que llegaba cada niflo al Divino
Salvador, lo cual en ocasiones podia ser ventajoso en aquellos que ademas de
tener facilidad para cantar, también tenian ciertos conocimientos generales;
las calificaciones mas altas recibian la nota de suprema y tenian derecho a
presentar examen publico. Los menos destacados recibian la nota infima.
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Conclusiones

Durante siglos, la educacion estuvo en manos de la Iglesia catdlica, y a
pesar de los esfuerzos del Estado por quitarle esta arma tan poderosa y
cambiar el rumbo de las cosas, dificilmente logré tener el control. La he-
gemonia del clero ya formaba parte de una tradicion que seguia vigente
mediante patrones de conducta moral e ideologica que ejercia sobre sus
seguidores. Asi, se presentaba el panorama de una lucha constante entre
Iglesia y Estado; el poder de uno y otro se hacia notar mediante factores
politicos, sociales y econdmicos reflejados con mayor o menor intensidad
en diferentes momentos.

Conocer el nivel de alcance y la transicion que se tuvo del siglo XVIII
hasta principios del siglo XX permitio la comprension y analisis de las
caracteristicas del Colegio del Divino Salvador a través de programas de
instruccion, los cuales se dividian en musica, religion e instruccion primaria;
asi mismo, la préctica puesta en manos de clérigos y civiles, apoyada en
un método de ensefianza tradicional, mantenia uno de los objetivos de la
Iglesia al reproducir patrones de conducta morales e ideologicos ante la
sociedad de Valladolid/Morelia y sus alrededores.

No obstante los vaivenes que experimentaron a lo largo de estos siglos,
cada uno de los aspectos aqui considerados —espacio, reglamento, colegia-
les y cursos—, estos constituyeron los fundamentos para la construcciéon de
lo que en su momento llegd a ser el Colegio del Divino Salvador en los
ambitos religioso y musical, cuya esencia y objetivo para el cual fue creado
se mantuvieron hasta el final.
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CAPITULO 7

HACIA LA PROFESIONALIZACION DE LAS PARTERAS
EN MICHOACAN EN EL SIGLO XIX

Barbara Tinoco Farfan
FEusebio Martinez Herndandez

Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo

Introduccion

& no de los oficios mas importantes desempenado por las mujeres desde
hace siglos es el de partera, cuya preparacion adquirian de ma-
—J_) nera empirica y era transmitida de generacion en generacion como
parte de los saberes socioculturales tradicionales. En nuestro pais, desde
la época prehispanica, la atencion del embarazo, parto y puerperio estuvo
en manos de la poblacion femenina porque se pensaba que eran las mas
idoneas para atender a su propio género y era imposible que los varones se
ocuparan de cumplir tales funciones. Aunque carecian de escolaridad, de
instrucciones reales sobre la causalidad y terapéutica de las enfermedades,
ejercian medidas de orden médico, al aplicar algunas sustancias oxitdcicas
a las embarazadas; esto significa que las “comadronas” se involucraban en
todo el proceso. Desde los primeros meses del embarazo, aconsejaban a
las mujeres sobre la correcta alimentacion y les prohibian todo aquello que
pudiera afectar la vida del infante (Pérez-Castaneda, 2012).

La atencion del parto continu6 en manos de las mujeres en la época
colonial y no se consideraba un evento patologico, se relegaba a un plano
“natural” y de mujeres; sin embargo, en el siglo XVIII, la hegemonia de las
parteras tradicionales fue cuestionada desde el poder politico, intelectual y
religioso debido al crecimiento de la mortalidad materno-infantil. Una de
las medidas tomadas por las autoridades fue someterlas a entrenamiento
y solo podian ejercer a través de una licencia (Arguello-Avendaio, 2014).
En 1750, se ordend que las parteras fueran examinadas y vigiladas por el
Real Protomedicato. Con esta orden, segiin Ana Maria Carrillo, “las par-
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teras tenian que estudiar durante cuatro afios con un profesor aprobado,
presentar certificado de pureza de sangre, y testimonios de buena conducta,
ademas de depositar 63 pesos” (Carrillo, 1999: 168). Al mismo tiempo se
mandaté redactar cartillas especiales en las cuales se expresaba que, en el
caso de existir complicaciones en los partos, las parteras tenian la obliga-
cion de llamar a un cirujano. A pesar del reconocimiento de “las matronas”
dentro de los especialistas que deberian registrarse y evaluarse ante el Proto-
medicato, esta practica no estuvo controlada, porque existian dificultades
para cubrir los requisitos y desde luego no logré extenderse en todo el
territorio, con lo cual las parteras tradicionales continuaron ejerciendo con
plena libertad.

En los primeros afios de vida independiente la accidon constructiva de
los gobiernos en materia de salud publica se vio reflejada en la expedicion
de bandos de policia y buen gobierno, cuyos contenidos denotaron la influen-
cia de los profesionales médicos y sanitarios: notificacion de niimero de
enfermos en caso de epidemias y las medidas que debian tomarse, entre
otros. La medicina fue vista como una ciencia social, como un asun-
to publico y se busco incorporar su ensefianza con un enfoque moderno
dentro de los institutos, colegios y/o escuelas oficiales para romper con
el monopolio ejercido por las universidades de México y Guadalajara,
unicas corporaciones encargadas de impartir su estudio dentro de marcos
tradicionales (Rios, 1996). Con la intencién de controlar la salud publica,
tanto en la capital de la Republica como en los estados, se promulgaron
leyes, decretos y reglamentos para regular el ejercicio de las profesiones
médicas. En ese sentido, el propdsito del siguiente texto es dar a conocer la
evolucion del quehacer de las parteras michoacanas durante el siglo XIX,
etapa en la cual las parteras fueron oficializadas como profesionales, pero
cuya labor no se ha abordado en la historiografia michoacana.

El trabajo esta dividido en tres partes. En la primera se hace un recorrido
sobre la ensefianza médica, en la segunda se hace en énfasis en la regula-
cion del ejercicio de las matronas y, en la tltima parte, la acreditacion de
la profesion.
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La ensefianza de la medicina en Michoacan

Al igual que en el contexto nacional, en Michoacéan el gobierno mostré
interés y preocupacion por la salud de sus ciudadanos en el siglo XIX. Sin
embargo, en la entidad existian inicamente dos hospitales, uno en Valla-
dolid-Morelia y el otro en Patzcuaro; ambos eran dirigidos y administra-
dos por religiosos que ejercian la medicina con un sentido mas caritativo
que de conocimiento (Ledn, 1984). Por eso, en 1826 el Congreso local
aprobd la instauracion de una Junta Médica Quirtirgica para que se encar-
gara de la vigilancia del ejercicio de la medicina, la cirugia y la farmacia.
Dos afios después, el 14 de octubre de 1828, se expidi6 un decreto para la
instalacion de una Junta de Salud Publica denominada Protomedicato con
residencia en Morelia. Desde ese momento, sus miembros se dieron a la
tarea de examinar la problematica social de salud de la entidad y llegaron
a la conclusion de que el principal problema era la carencia de personal
preparado para ejercer la medicina. Propusieron al gobierno la apertura de
una institucion para formar médicos, cirujanos y boticarios para evitar que
los habitantes estuvieran en manos de empiricos o médicos tradicionales
(Memoria, 1828).

Finalmente, en el Congreso local, la Comision de Instruccién Publica,
convencida de que los futuros médicos debian conocer el sistema fisico del
hombre, las causas de su descomposicion, los antidotos cuasi seguros que
se podian usar para restablecer y conservar la salud y para alargar la vida,
promovieron la apertura de la primera catedra de medicina a través de un
decreto expedido el 9 de noviembre de 1829.! La Junta de Salud Publica
fue la encargada de redactar el reglamento para la aprobacion y funciona-
miento de la mencionada catedra. El reglamento fue sancionado el 21 de
noviembre y la ensefianza médica quedo bajo la proteccion del gobierno.
El plan de estudios se integrod con las siguientes asignaturas: Anatomia
Descriptiva, Fisiologia, Patologia General e Higiene Publica y Privada.
Los cursos, de acuerdo con ese reglamento, duraria tres afnos y los libros

! Archivo Historico del Congreso del Estado de Michoacan (AHCEM), Legislatura 111,
afio 1829, caja 1, exp. 14, varios. Dictamen para establecer en esta ciudad una catedra
de medicina.
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de texto serian aprobados por el Protomedicato, sefialaba, ademads, que las
clases iniciarian el 15 de enero y concluirian el Gltimo dia de noviembre
(Sanchez, 2003).

No obstante lo anterior, por diversas circunstancias, las clases iniciaron
hasta el 2 de mayo de 1830, en el Hospital Real del Sefor San José, y gira-
ron en torno a los principios médicos basicos. Fue una mera capacitacion
de la profesion para poder habilitar en corto tiempo al grupo de jovenes
que se inscribieron, ya que no tenian una solida preparacion. El reglamento
exigia como requisito para matricularse los estudios de filosofia hechos
en alguna universidad o colegio reconocido, aunque no tuviera el grado
de Bachiller en Artes (Figueroa, 2002); pero las lecciones estaban abiertas
a todo aquel que quisiera asistir. En el primer afio se estudiaba Anatomia
Descriptiva; en el segundo, Fisiologia, y, en el tercero, Patologia General e
Higiene Publica. Los estudiantes asistian a las clases todos los dias de siete
a nueve de la mafana y una hora por la tarde, si el profesor lo creia con-
veniente, descansaban los domingos, los dias festivos religiosos o civicos.
La ensefianza recayo en el doctor Juan Manuel Gonzélez Uruefia, principal
promotor de la apertura de la catedra médica, junto con el médico Mariano
Ramirez como auxiliar.

A los pocos afios de haber iniciado los estudios de medicina, el doctor
Gonzélez Uruefia propuso al gobierno ampliar el plan de estudios para
también formar cirujanos. La solicitud fue aprobada el 25 de mayo de 1833
y en la reforma se decidié modificar el nombre de Facultad Médica a Ins-
tituto Médico-Quirurgico. Ambas profesiones se estudiarian en tres afios.
Los médicos en primer afio cursarian Anatomia y Fisiologia; en segundo,
Patologia General e Higiene y, por ultimo, Patologia Especial y nociones
de Medicina Legal. Para los cirujanos, en primero, Anatomia Descriptiva,
luego Patologia Externa y, por ultimo, Operaciones. Los médicos recibian
dos horas de clases diariamente: de siete a nueve de la manana y los de
Cirugia una hora por la tarde todos los dias con dos afios de practicas
obligatorias en el Hospital de San Juan de Dios o bajo la direccion de un
profesor titulado por la Facultad Médica.

El Instituto Médico Quirargico fue incorporado al Colegio de San Nicolas
en 1848. Asi inicid una nueva etapa en la que parecia que los estudios mé-
dicos marcharia sin contratiempos, pero apenas estaban por cumplirse dos

144



Capitulo 7

afios de su incorporacion cuando el H. Congreso local decidi6 clausurarlo
al considerarlo de baja calidad, posiblemente porque no habia recursos y
no tenia prestigio como la abogacia, el 21 de agosto de 1850.

La regulacion del ejercicio de las parteras michoacanas

El Estado no solamente intervenia en la organizacion de la ensefianza mé-
dica sino también en la acreditacion de los profesionistas con la finalidad
de diferenciarlos de los charlatanes, curanderos y parteras tradicionales.
Era el encargado de otorgar los titulos a través de la Facultad Médica
(1833-1868) o Junta de Salubridad (1869-1894), con la firme idea de crear
una comunidad médica oficial respaldada por varias horas de estudio, afios
de ardua educacion y aprendizaje para desprenderse del caracter de “oficio”,
con el cual eran considerados los estudios médicos. En ese sentido las par-
teras tuvieron que someterse a los lineamientos oficiales.

La primera normatividad para regularizar a las parteras fue expedida el
25 de mayo de 1833. Algunos de los puntos a destacar era que las mujeres
interesadas en esta rama debian practicar durante un afo bajo la direc-
cion de un médico o de una partera aprobada, a menos que no existieran
en sus lugares de origen; en ese caso estaban obligadas a demostrar que
efectivamente habian ejercido; al médico que facilitara la instruccion de
las mujeres en el arte de partear, se le consideraria la accion como mérito
distinguido. Al concluir la practica debian ser examinadas por dos vocales
médico-cirujanos y otro profesor que se nombraria posteriormente, tam-
bién se indicaba que las personas que laboraban en la obstetricia tenian el
compromiso de acudir al Protomedicato para ser examinadas en un plazo
de seis meses sin otro requisito que pagar al escribano y el papel sellado
(Leon, 1984).

Los estudios médicos que se ofertaban en la Escuela Médica estaban
destinados exclusivamente al sector masculino; es decir, no habia cabida
para las mujeres. Para la década de 1850, la poblacion femenina que venia
ejerciendo la parteria contaba con una minima o nula preparacion y, debido
a la queja de varios médicos por la mala atencién que brindaban, el Con-
greso expidid un nuevo decretd para su ensefianza que seria publicada por
el gobernador Gregorio Ceballos el 2 de marzo de 1852. En el decreto se
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senald que las mujeres que venian ejerciendo el oficio de parteras sin titulo
podian ser admitidas mediante un examen por la Facultad Médica, si cum-
plian con el requisito de saber leer y tener honradez. También indicaba la
publicacion del mejor trabajo de obstetricia que debia servir como libro de
texto para la ensefianza de este ramo; en caso de ser limitadas las edicio-
nes, el gobierno se encargaria de reimprimir y repartir en las poblaciones
de la entidad; el mismo texto serviria para los exdmenes recepcionales. En
el caso de las mujeres aprobadas, el gobierno les expediria sus correspon-
dientes titulos; sin embargo, la ley so6lo les permitia partos sencillos y en los
casos complejos o laboriosos tenian la obligacién de llamar a un facultati-
vo (Leon, 1984). Al mismo tiempo se redactd un primer reglamento para
el ejercicio de las parteras michoacanas. Algunos de los puntos destacan
la libertad que el Estado les otorgaba para el ejercicio libre y exclusivo de
sus facultades y el derecho a recibir honorarios por sus servicios; ademas,
solo permitia la atencion en la labor de parto y no de otras enfermedades,
como puede notarse a continuacion:

Reglamento para el ejercicio de las parteras

Art. 1° Las parteras gozan de los derechos que corresponde a los demas profe-
sores de las Ciencias Médicas. Ejercer libre y exclusivamente sus facultades y
tener derecho a los honorarios que les da el arancel.

Art. 2° Estan obligadas:

1° A prestar sus servicios a cualquier parturienta por quien fueran solicitadas,
sea la hora que fuere.

2° A hacer llamar un profesor médico cirujano en cada una de las circunstan-
cias que lo indica la cartilla, debiendo hacerlo desde el momento que conforme
a las instrucciones que les da, reconozcan un obstaculo para el parto o la
inminencia de un accidente grave para la madre o el feto: sin que para lo
contrario les sirva de excusa el que la enferma se rehuse, pues en tal caso,
después de advertir a los dolientes los peligros que la rodean, evitaran toda
responsabilidad.

3° A hacer venir sin demora a un cirujano en los casos de muerte de una
embarazada, para la pronta extraccion de feto. En caso de resistencia de los
dolientes, daran aviso violento a la autoridad: bajo la pena de ser conside-
radas como complices del delito que resulte.

4° A permanecer al lado de la paciente mientras llega el profesor que se haya
solicitado, dado el caso, conduciéndose con la mayor circunspeccion conforme
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a los preceptos de la cartilla, en los casos que es peligrosa cualquier deroga.

5° A evitar por todos los medios que se atente contra la vida de un hijo es-
ptuireo (sic).

6° A atender de gracia a las parturientas verdaderamente pobres.

Art. 3° Les esta prohibido:

1° Curas otras enfermedades, bajo ningun pretexto, que no sean las que enseria
la cartilla: y las que de estas estén en el grado de gravedad que requiera la
asistencia del médico-cirujano, segun alli se marca.

2° Ministrar medicamento enérgicos o practicar operaciones quirurgicas, sino
es en el caso de una hemorragia fulminante.

3° Aplicar remedios de su invencion antes que los hayan presentado a la
Facultad Médica para su aprobacion.

4° Favorecer el aborto, aun cuando sea inminente debiendo conducirse como
para el caso ordena la cartilla.

5° Dar informes a los jueces o certificados a particulares sobre puntos de
medicina legal.

Art. 4° Las penas a que estan sujetas las que infrinjan en alguna manera los
dos articulos anteriores seran:

1° Las que tienen impuestas las que ejercen la medicina sin titulo legal, en los
casos que fueren aplicables.

2° Multas de 2 a 20 pesos, suspension en su ejercicio de uno a seis meses y
reclusion de 8 a 60 dias.

3° Resarcimiento de los perjuicios causados.

Art. 5° En caso de reincidencia, se agravaran las penas proporcionalmente,
y si una parte fuere incorregible, se le retirara perpetuamente la facultad de
ejercer la obstetricia.

Art. 6° Las multas que impongan por este reglamento ingresardn al fondo de
beneficencia publica.

Art. 7° Los jueces ordinarios conoceran en los negocios de esta clase; pero en
los casos facultativos averiguaran los hechos bajo la direccion de dos faculta-
tivos o de la Facultad Médica a la que ésta encomendada la vigilancia en este
ramo (Leon, 1984: 151-153).

La idea central del reglamento era controlar y regularizar el ejercicio
de las parteras como una nueva profesion. La partera, por la asistencia a
un parto —en el que debia permanecer hasta 36 horas y disponer a la mujer
para el acto del parto, recibir al recién nacido, fijar y cortar el cordon um-
bilical y esperar la salida de las secundinas— estaba autorizada a cobrar 8
pesos; 5 pesos por cada dia contado a partir de las 36 horas ordinarias que
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pasara en casa de la enferma, y 50 centavos por cada visita ordinaria que
hiciera a la puérpera si dicha casa estuviera fuera del lugar de residencia
de la partera. En caso de que la partera desempefiara una tarea encomen-
dada por el profesor que atendia a la enferma, ¢l mismo haria la tasacion
de los honorarios de aquélla. En el caso de los médicos, podia demandar
de la paciente embarazada: 8 pesos por un parto de media hora a una hora
en el dia, 100 por un parto simple y vigilancia de nueve dias de puerperio
sin complicaciones; también podia cobrar 32 por taponamiento en caso de
hemorragia grave antes del parto, 100 por la extraccion manual del infante
y 300 si era con forceps, 100 mas por las maniobras para corregir una pre-
sentacion viciosa, 25 por reunion de desgarradura del perineo, 48 por auxi-
lios prestados al recién nacido en caso de muerte aparente (Carrillo, 1999).

Lo anterior muestra que ya para mediados del siglo XIX los médicos
comenzaron a interesarse por la situacion de las embarazadas y poco a poco
buscaron monopolizar la atencion del embarazo, el parto y el puerperio, ar-
gumentando que el tipo de medicina que ellos ejercian tenia fundamento en
la ciencia. La participacion de los varones en la parteria se vio mas como
un saber quirargico al que solo los iniciados podian tener acceso, fue asi
como poco a poco los médicos fueron invadiendo este espacio feminizado
durante muchos afios. Sin embargo, mas alla del interés de las autoridades
politicas por regularizar el ejercicio de las parteras, no hubo mayor intencion
por instaurar una institucion para que las mujeres pudieran recibir una
ensefianza cientifica y parece que las anteriores disposiciones no pudieron
concretarse. Por ejemplo, no habia libros de texto para la instruccion de las
mujeres y para evitar ese vacio, en 1857, el doctor Joaquin Mota escribi6d
el Tratado practico de partos para uso de las matronas, considerado el
primer texto de obstetricia en Michoacan, publicado por el gobierno en ese
mismo afio. La obra contenia las nociones mas precisas de los accidentes y
obstaculos que se presentaban en el parto (Sanchez, 2003); aun con la falta
de libros no se utilizo para la ensefianza de la obstetricia en el Colegio de
San Nicolas y se continud con las obras escritas por los franceses: E! tratado
de partos, de M. Magnier, y el Tratado teorico y practico de partos, de
Paulin Caseaux, complementados con el libro de Moreau por contener un
atlas que facilitaba la comprension y memorizacion. La ensefianza médica
se veria frenada porque los servicios de salud se encontraban en manos de
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la Iglesia y muchas veces los clérigos se negaban a prestar los espacios
para las practicas de los estudiantes. Para evitar este tipo de afrentas, el
gobierno de Epitacio Huerta decidi6 secularizar el Hospital de San Juan de
Dios, el 24 de noviembre de 1858. De ese modo el Estado tuvo el primer
hospital civil, el cual quedo divido en cuatro salas, dos de medicina, y dos
de cirugia, una para hombres y otra para mujeres. Unos meses después
los estudios de medicina se restablecieron en el Colegio de San Nicolas
tras estar clausurados por ocho afios. Para reiniciar los cursos, el gobierno
dispuso que fueran atendidos por cuatro profesores de medicina y cirugia;
uno de ellos seria el encargado de impartir las catedras de patologia, clini-
ca externa, y de obstetricia (Figueroa, 2002), pero el programa de estudios
nuevamente se veria interrumpido debido a la invasion francesa.

El 15 de diciembre de 1868, la Facultad Médica fue transformada en
Junta de Salubridad por decreto con las siguientes atribuciones: formar
anualmente una coleccion de leyes de policia médica y sanitaria; resolver
las cuestiones de medicina legal propuestas por los Tribunales del Estado,
las consultas requeridas por parte del gobierno y demas autoridades
sobre higiene publica, leyes relativas al ejercicio de la medicina y ramos
accesorios; estudiar las sustancias medicinales remitidas por el gobierno;
admitir el examen de medicina y cirugia a los individuos que lo solicita-
ban conforme a las leyes vigentes; formar la farmacopea que debia re-
gir en el estado; consultar al gobierno todas las medidas de higiene que
juzgaran convenientes, entre otras (Coromina, 1887). Esta ley fue la base
para la realizacion de los examenes recepcionales de las parteras y fue un
importante medio para la fiscalizacion que el Estado buscaba imponer a
las profesiones. Los costos por concepto de titulacion de las parteras eran
elevados, por lo tanto, debid ser uno de los obstaculos para que muchas
mujeres pudieran obtener el grado. A finales de siglo, una partera debia
pagar 20 pesos al igual que los flebotomistas, un dentista y un profesor de
pequeiia cirugia; mientras que los médicos pagaban 50 pesos y los farma-
céuticos, 40 pesos (Coromina, 1894).

En las dos ultimas décadas del siglo XIX, se realizaron varios congresos
médicos a nivel nacional y en todas se planteaba unificar la ensenanza
médica; como resultado de estos encuentros, en Michoacan nuevamente
la Junta de Salubridad se transformé en Consejo Superior de Salubridad
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por medio de otra ley publicada el 31 de mayo de 1894. El consejo fue
integrado por tres vocales propietarios, tres suplentes y un secretario,
cuyos cargos solo la podian desempefar profesores de medicina, cirugia
y obstetricia. Uno de los suplentes debia ser un farmacéutico y todos los
miembros debian ser retribuidos, lo cual les impedia ocupar otros cargos a
menos que fueran del ramo de instruccion publica. A partir de la reforma,
el consejo fue el encargado de otorgar los titulos profesionales a las par-
teras, de elaborar un codigo sanitario y vigilar su estricto cumplimiento;
realizar visitas a las habitaciones, establecimientos y edificios peligrosos,
incomodos e insalubres; a las boticas, expendios de bebidas y comestibles;
a los mercados, teatros, talleres, fabricas, fondas, escuelas, colegios, cuar-
teles, carceles, hospicios, hospitales, casas de tolerancia, abastos, establos,
panteones, entre otras (Coromina, 1899).

El intento por profesionalizar la carrera y las parteras tituladas

Hacer un seguimiento de la profesionalizacion de las parteras michoacanas
resulta complejo debido a la escasez de fuentes documentales. Las pocas
fuentes bibliograficas existentes inicamente refieren la ensefianza mé-
dica y arrojan pocos resultados. Por ejemplo, se desconocen sus lugares
de origen, posiblemente la mayoria eran de Morelia, lo que si se puede
afirmar es que casi todas eran adultas y viudas. Se sabe que la catedra de
obstetricia de la Escuela Médica era una asignatura dirigida exclusivamente
a los estudiantes varones. Por lo tanto, las mujeres que venian ejerciendo
el oficio contaban con una preparacion minima; es decir, apenas sabian
leer y habian aprendido de manera empirica de las generaciones anteriores.
Entre los requisitos que se les pedia, como en casi todos lados, estaban: ser
mayor de edad, tener buenas costumbres, saber leer, escribir y las cuatro
primeras reglas de aritmética (Carrillo, 1999).

De acuerdo con la legislacion se sabe que la Facultad Médica era la
encargada de realizar los examenes recepcionales, pero no existen evi-
dencias del nimero y nombre de parteras examinadas en la primera mitad
del siglo XIX. Fue a partir de la instauracion de la Junta de Salubridad, en
1868, que se dio a conocer el nombre de las mujeres que lograron obtener
el grado. La primera fue Lorenza Lopez, quien sustentd su examen en abril
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del mismo afo.” La segunda fue Jacoba Arias y dos afios después Jesus
Barrera. No aparecio ninguna otra mujer hasta mediados de los setentas,
en 1875y 1878, fechas en que seis mujeres obtendrian sus titulos: Rosa M.
Flores, Felicitas Mejia, Ruperta Cosio de Cosio, Narcisa Torres de Mufioz,
Francisca Herrera de Arreola, Filomena Patifio V. de Navarro.> En 1881,
Maria Elizondo viuda de Camarena fue examinada por la Junta y tramito
su titulo en 1897.

Es importante resaltar que cuando una mujer sustentaba el examen se
anunciaba en el Periddico Oficial del estado, en donde ademas de dar a co-
nocer el resultado del examen, se sefialaba su domicilio para que el publico
interesado pudiera contratar sus servicios. De acuerdo con las direcciones
publicadas de las profesionistas, es posible observar que radicaban en el
centro de la ciudad, por lo que podemos deducir que provenian de familias
de clase media y alta, pues era muy dificil que las mujeres de escasos recursos
incursionaran en los estudios técnicos, subprofesionales o de nivel supe-
rior. Fueron pocas las que se formaron en el sistema educativo.

Al igual que en el ambito nacional, las parteras michoacanas tituladas
eran mayores de edad y viudas; en otros casos fueron esposas de profe-
sionistas, como es el caso de Antonia Garcia, quien estuvo casada con el
escribano publico Vicente P. Gonzalez (véanse las iméagenes). El hecho
de que estas mujeres se aventuraran a cursar la carrera de obstetricia se
dio precisamente tras el fallecimiento de sus respectivos esposos, pues
obtener el titulo les daba la posibilidad de sostenerse economicamente.*
Pero alcanzar este grado implicaba lidiar con otras adversidades, porque
la sociedad moreliana y michoacana consideraba que la vida y desarrollo
educativo de las mujeres s6lo podia darse en el espacio privado, ahi se
les podia instruir en las primeras letras, asi como en la literatura, las ac-
tividades artisticas y la economia doméstica; es decir, era imposible que

2 Archivo General e Historico del Poder Ejecutivo de Michoacan (AGHPEM), Fondo:
Libro de Titulos y Despachos, Libro 2, foja 80.

3 Archivo Historico de la Universidad Michoacana (AHUM), Fondo: Gobierno del Estado,
Seccion: Instruccion Phblica, Serie: Junta de Salubridad de médicos, Subserie: Indice de
exps. médicos, farmacéuticos y parteras, caja 8, exp. 2.

4 “Nueva profesora de obstetricia”, Periddico Oficial del Estado de Michoacdan de Ocampo,
num. 367, Ao III, Morelia, Imprenta del Gobierno, 8 de julio de 1882, p. 4.
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incursionaran en los estudios superiores. Esta vision estaba marcada por
los preceptos religiosos, la prensa, el Estado y la sociedad. En los propios
Codigos Civiles del estado de Michoacan publicados en 1871 y en 1895,
se establecieron los roles de acuerdo al sexo. En sus articulos era evidente
el predominio masculino: las mujeres estaban supeditadas a los padres, es-
posos o hermanos, por lo tanto tenian desventajas al contraer matrimonio
y nula autonomia para desenvolverse en algunos ambitos.

Esto evidenciaba una contrariedad entre el discurso y la practica, ya
que el sector femenino enfrentd contradicciones y condicionamientos para
acceder a la educacion superior.

El incipiente interés de las mujeres para acreditarse como parteras no
vino acompafado por condiciones mas adecuadas para adentrarse a un
proceso de profesionalizacion. A pesar de que en la década de 1870 los
estudios de medicina fueron nuevamente reabiertos tras permanecer sus-
pendidos por la guerra de Intervencion Francesa, y afios después, en 1881,
se realizd una importante reorganizacion de todas las profesiones que se
ofertaban en la entidad, en el caso de la parteria no se sefialaron nuevos
lineamientos para su estudio. Si bien en Morelia funcionaba el Hospital
Civil, no garantizaba una mejor preparacion para las mujeres por carecer
de un centro de formacién para las parteras (como una sala de maternidad,
por ejemplo), y debido a esa situacion las clases de obstetricia se cursaban
en la practica privada del profesor. Para remediar el problema, el 15 de
mayo de 1882 el director del hospital presentd al Gobierno del Estado un
proyecto para abrir un departamento de maternidad para frenar los casos
de infanticidio. El proyecto fue aprobado el 2 de junio de ese mismo afio
(Figueroa, 2002).
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Figura 1. Parteras michoacanas tituladas

Florencia Arellano, Petra Ireta,
viuda de Pacheco viuda de Coronado

Sofia Pena de Pérez Gil

Regina Arroyo de Alvarez Guadalupe Carranza

Fuente: AGHPEM, Libro de Titulos, 1867-1894.
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Pasaban los afios sin que se volviera a retomar el tema de la profesiona-
lizaciéon de la parteria, hasta que finalmente se expidi6 la Ley Organica de
Instruccion Secundaria y Profesional en el estado de Michoacén el 23 de di-
ciembre 1894. En esta ley se dictaba que la carrera se impartiria en el Colegio
de San Nicolés e indicaba que la profesion se realizaria en dos afios. En el
primero se estudiaria todo lo concerniente al ramo, conforme a la cartilla o
tratado elemental de obstetricia designado por el Consejo de Salubridad con la
aprobacion del gobierno, y en el segundo, un curso practico de un afio bajo la
direccion del catedrético encargado de esa clinica. Ademas, estipulaba que las
mujeres foraneas interesadas en este ramo podian realizar el curso en el Hospi-
tal Civil de sus lugares de origen, y si no habia uno, se podia llevar a cabo bajo
la direccion de un facultativo en ejercicio o de una partera titulada (Ley, 1894).

Es claro que la entrada de las mujeres al sistema educativo superior fue
limitada; las profesiones o, mejor dicho, subprofesiones o estudios técnicos
a los que podian acceder se relacionaban directamente con las labores que
se ejercian en el hogar, como el magisterio y la obstetricia, pues estas carre-
ras se identificaban de manera directa con la maternidad. En cuanto a las
parteras, la preocupacion del gobierno por preparar a las sefioras se debia a
la falta de médicos en la ciudad capital y en el estado de Michoacan, pero
también porque eran las mds aptas para la atencion de las mujeres embara-
zadas. De 1867 a 1895 se lograron titular 39 mujeres de manera paulatina, a
veces dos al afo y en otros ninguna, como puede observarse en el cuadro 1.
Una vez aprobadas en los examenes recepcionales, debian legalizar el titulo
de manera inmediata o cuando lo necesitaran.

Cuadro 1. Lista de parteras michoacanas, 1867-1895

Num. Nombre Aiio

1 Lorenza Lopez 19/04/1867
2 Jacoba Arias 16/12/1867
3 Jesus Barrera 21/05/1869
4 Rosa M. Flores 1875

5 Felicitas Mejia 1875

6 Ruperta Cosio de Cosio /05//1875
7 Narcisa Torres de Mufioz 10/10/1875
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Francisca Herrera de Arreola 15/07/1878
Filomena Patifio V. de Navarro 15/07/1878
10 Cipriana Corona de Pérez 16/12/1880
11 Maria Elizondo V. de Camarena 14/07/1881
12 Ramona Diaz de Diaz 29/07/1882
13 Antonia Garcia V. de Gonzalez 19/04/1882
14 Encarnacién Milanés V. de Ortiz 1882
15 Socorro Solorzano de Arrieta 1882
16 Mariana Godinez de Valdovinos 14/12/1885
17 Encarnacion V. de Velazquez 1887
18 Regina Arroyo de Alvarez 24/12/1889
19 Sofia Pefia de Pérez Gil 24/12/1889
20 Justina Alcaraz 17/03/1892
21 Valeria Padilla 09/02/1893
22 Josefa Sosa 06/06/1893
23 Refugio Gaona 04/12/1893
24 Ma. de los Angeles Méndez de Jiménez 26/12/1893
25 Ramona Vasquez 1894
26 Adela Arreguin 10/09/1894
27 Refugio Torres de Amaro 1894
28 Guadalupe Carranza de Sagrero 10/09/1894
29 Petra Yreta V. de Coronado 10/09/1894
30 Rafaela Ceja V. de Rodriguez 1895
31 Maria Trinidad Magafa 08/02/1895
32 Francisca Ramirez de Corona 08/02/1895
33 Josefa Ponce de Ledn 1895
34 Paula Corona 22/02/1895
35 Carmen Fuentes 1895
36 Angela Amaro 1895
37 Florencia Arellano V. de Pacheco 11/09/1895
38 Socorro Martinez V. de Enciso 08/10/1895
39 Soledad Carrillo V. de Padilla 24/12/1895

Fuente: AHUM, Fondo: Gobierno del Estado, Seccion:

Instruccion Publica,

Serie: Junta de Salubridad de médicos, Subserie: indice de expedientes
médicos, farmacéuticos y parteras, caja 8, exp. 2.
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En 1895, los estudios de las ciencias médicas fueron separados del
Colegio de San Nicolas para dar lugar a la Escuela Médica de Michoacan,
esto como parte de la idea planteada por la Escuela Francesa. Es decir, los
médicos franceses sefialaban que la observacion y experimentacion era la
mejor metodologia para formar a los futuros profesionistas e indicaban
que la medicina debia estar ligada a una clinica; siguiendo esa idea, la
escuela fue instalada a un costado del Hospital Civil, bajo la direccion de
un médico y no de un abogado como por mucho tiempo sucedié cuando se
encontraba en el plantel civil. Con la instalacion de la escuela se formaliza-
ron los estudios profesionales de partera, porque dos afios después se abrio
la catedra de obstetricia, dirigida especialmente a sefioras interesadas en
esa carrera, cuyos cursos se impartieron por separado. De 1897 a 1920 el
numero de tituladas fue de 59, y en cada afio se llegd a titular por lo menos
una mujer.

Con la apertura de la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
la carrera de obstetricia se fusiond con enfermeria, la cual se abrid en 1921
y a partir de entonces quedo bajo la administracion de la Escuela de Medi-
cina por lo menos hasta 1958, afio en que se separaron los estudios y se
instaurd la Escuela de Enfermeria a nivel técnico y, posteriormente, tam-
bién la licenciatura. A inicios del siglo XX, el plan de estudios se cursaba
en dos afios, pero al finalizar los veintes se agreg6 uno mas. La poblacion
estudiantil se constituyd mayoritariamente por mujeres casadas o viudas
y con el paso del tiempo esta tendencia cambid, las edades de las alumnas
oscilaron entre los 14 y 34 afos. En las décadas de los veinte y treinta se
matricularon mas de 200 alumnas, de las cuales s6lo 80 obtuvieron el titu-
lo profesional.

Conclusiones

En el siglo XIX, la educacion fue vista como un canal fundamental para el
desarrollo politico, econémico y social del pais. Dentro de esa proyeccion
educativa, algunas mujeres incursionaron en el area de la salud, especial-
mente en la obstetricia, siendo el nuevo Estado el principal promotor de
las iniciativas para controlar y evitar la mortandad de parturientas y nifos,
segun el gobierno y parte de la sociedad, dado el poco conocimiento que
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tenian las parteras tradicionales o empiricas. Sin embargo, los diversos
conflictos politicos impidieron y/o retrasaron los avances en la profesiona-
lizacion; ademas, no todas las mujeres tuvieron la posibilidad de incursionar
en estos estudios, ya fuera por su condicion econdomica o bien por la lejania
del lugar. En consecuencia, fue un minimo porcentaje de la poblacion
michoacana la que logré adquirir el titulo profesional como se pudo cons-
tatar, 59 parteras presentaron su examen recepcional. Por ello, la partera
profesional no pudo desplazar a la tradicional que por siglos habia perma-
necido en el campo, sin apoyo ni reconocimiento del Estado. Se reportaba
en los afios ochenta del siglo pasado, que el 64 por ciento de los partos del
pais no eran atendidos por instituciones de salud a pesar de la existencia de
56 programas educativos para la ensefianza médica y del funcionamiento
de centros de salud atin en poblaciones aisladas.

Las diversas afrentas que le toco lidiar a la poblacion femenina para el
ingreso a las instituciones de educacion superior a finales del siglo XIX,
en particular a la carrera de obstetricia, respondi6 a las necesidades de
una €época con respecto a su educacion y formacion. No se puede decir
que estas mujeres hayan transgredido espacios, como en su momento lo
hicieron aquellas en las areas de medicina y jurisprudencia. No obstante,
fueron personas que decidieron salir de la esfera privada para incursionar
al ambito educativo, y conquistar, a su manera, el espacio publico; la salida
del hogar provocd serios debates en la época, tanto por la sociedad como
por la clase politica michoacana, dando como resultado la publicacion de
algunos reglamentos para controlar el ejercicio de la parteria en Michoa-
can. La instruccion femenina estuvo supeditada a los varones, en particular
a los médicos, y poco se dejo para su desarrollo dentro de la ciencia y la
experimentacion, que para esos momentos ya comenzaba a practicarse en
Meéxico. Por lo tanto, las mujeres tuvieron que enfrentar una serie de
desventajas y marginaciones socioculturales que pusieron en tela de juicio
su capacidad intelectual.

En ese sentido, conocer el contexto decimonodnico en el que las parteras
adquirieron un titulo profesional y la oportunidad de practicar una parte de
la medicina fue importante, porque tal y como se mencion6, fue una época
de contradicciones, en especial por los serios debates que se dieron desde
mediados de siglo. En efecto, tras la noticia de que en otras partes del
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mundo las mujeres invadian terrenos educativos varoniles, México se vio
envuelto en una serie de luchas ideoldgicas por la presencia femenina en
las carreras de derecho y medicina, las cuales se intensificaron al conocer
la publicacién en la prensa de la primera mujer que obtuvo el titulo como
médica y cirujana por parte de la Escuela Nacional de Medicina, se trataba
de Matilde Montoya, profesionista que en un inicio realizé los estudios de
partera en el Establecimiento de Ciencias Médicas (que es el antecedente
de la Facultad de Medicina), al recibirse, se traslad6 a la ciudad de Puebla
y ahi trabajo durante algin tiempo. Es posible que Matilde se haya aventu-
rado a cursar la carrera de medicina debido al acoso de la sociedad y de los
médicos para impedirle una exitosa carrera como partera, ya que posterior-
mente, en la misma ciudad, revalid6 los estudios de preparatoria por medio
de exdmenes publicos, ese hecho provocd serios cuestionamientos de la
prensa de la época, tachandola de “mujer impudica y peligrosa que pretendia
convertirse en médica”. Pero eso no impidio su progreso y se traslado a la
Ciudad de México para ingresar a la Escuela Nacional de Medicina, en la
que finalmente presentd su examen recepcional al que acudieron familia-
res, periodistas y el propio presidente de la reptblica Porfirio Diaz el 27
de agosto de 1887.

La polémica sobre abrir espacios a las mujeres a otro tipo de educacion
superior que no fuera el magisterio, obstetricia, o enfermeria, se vincula-
ron con dos temas que despertaron interés en las tltimas décadas del siglo
XIX y que siguieron siendo materia de discusion durante la mayor parte
del siglo pasado: la capacidad intelectual de las mujeres y la conveniencia
de su acceso a la educacion superior. De tal manera, ellas tuvieron que
desafiar a una sociedad que habia tejido sus propias tramas, imaginarios,
mentalidades y destinos, y que situaba a este género en un lugar que no se
alejara del esquema familiar y la actividad doméstica. Asi que las pasiones
y suefos profesionales de las mujeres para el desenvolvimiento en el espa-
cio publico no tenian cabida en el mundo androcéntrico, pues se conside-
raba que la actividad profesional era incompatible con la vida sentimental
y familiar y que no habia otro camino mas que elegir alguna de estas dos
opciones o bien sujetarse a las disposiciones de su época.

158



Capitulo 7

Referencias
Archivos consultados

AHUM Archivo Historico de la Universidad Michoacana, Morelia,
Michoacan, Fondo: Gobierno del Estado.

AGHPEM  Archivo General e Histdrico del Poder Ejecutivo de Michoa-
can, Morelia, Michoacan, Libro de Despachos.

AHCEM Archivo Historico del Congreso del Estado de Michoacén,
Morelia, Michoacén, Legislatura III.

Hemerografia

Periodico Oficial del Estado de Michoacan de Ocampo, Morelia, Imprenta
del Gobierno, 8 de julio de 1882.

Periodico Oficial del Estado de Michoacan de Ocampo, Morelia, Imprenta
de la Escuela de Artes y Oficios, 1894.

“Ley Organica de la Instruccion Secundaria y Profesional en el Estado”,
Periodico Oficial, nim. 104, tomo II, Morelia, Imprenta de la Escuela
Industrial Militar “Porfirio Diaz”, 30 de diciembre de 1894, pp. 2-4.

Bibliografia

Carrillo, Ana Maria (1999), “Nacimiento y muerte de una profesion. Las par-
teras tituladas en México”, en DYNAMZS. Acta Hisp. Med. Sci. Hzst. Rlus.

Caseaux, Paulin (1852), Tratado teorico y practico de partos, tomo 1, Museo
Cientifico, Madrid.

Coromina, Amador (1887-1899), Recopilacion de leyes, decretos, regla-
mentos y circulares expedidos en el Estado de Michoacan, varios tomos,
Imprenta de los hijos de I. Arango, Morelia.

Figueroa Zamudio, Silvia (2002), La enserianza de la medicina en Michoa-
can en el siglo XIX, UMSNH/Archivo Historico, Morelia.

Leon, Nicolas (1984), Historia de la Medicina en Michoacan (Biblioteca
de Cientificos Nicolaitas nam. 1), Centro de Estudios sobre la Cultura
Nicolaita/Gobierno del Estado/UMSNH, Morelia.

159



Hacia la profesionalizacion de las parteras en Michoacan en el siglo XIX

Memoria de Gobierno, Morelia, Imprenta del Estado, 1828.

Rios Zuiiiga, Rosalina (1996), “;Nuevas instituciones, nuevos saberes?
Los estudios en los primeros institutos literarios (1826-1854)”, en En-
rique Gonzalez Gonzalez (coord.), Historia y Universidad. Homenaje a
Lorenzo Mario Luna, Centro de Estudios sobre la Universidad/UNAM,
Meéxico.

Sanchez Diaz, Gerardo (2003), “Las contribuciones michoacanas a la medi-
cina y la salud publica en el siglo XIX”, en Fernando Martinez Cortés
y José Napoleon Guzman Avila (coords.), Ensayos sobre historia de la
medicina (Encuentros, num. 9), IH/UMSNH, Morelia.

Recursos electronicos

Alanis Rufino, Mercedes (2009), “Una cuestion de parteras y médicos.
Mujeres en el Hospital de Maternidad e Infancia en la ciudad de Méxi-
co, 1861-1905”, disponible en: http://www.medigraphic.com/pdfs/
bmhfm/hf-2009/hf092g.pdf (fecha de consulta: 20 de marzo de 2015).

Argiiello-Avendafio, Hilda E. y Ana Mateo-Gonzalez (2014), “Parteras
tradicio- nales y parto medicalizado, ;jun conflicto del pasado? Evolu-
cion del discurso de los organismos internacionales en los ultimos vein-
te afios”, disponible en: http://www.redalyc.org/pdt/745/74531037002.
pdf (fecha de consulta: 22 de marzo de 2015).

Carrillo, Ana Maria (1999), “Nacimiento y muerte de una profesion. Las
parteras tituladas en México”, disponible en: https://www.ugr.es/~d-
ynamis/completo19/PDF/09.%20Nacimiento%20y%20muerte%20
de%20una%?20profesion.pdf (fecha de consulta: 23 de marzo de 2015).

Pérez Cabrera, Ifiiga, y Ma. Cristina Castafieda Godinez (2012), “Ante-
cedentes historicos de las parteras en México”, disponible en: http://
enfeps.blogspot.mx/2012/07/antecedentes-historicos-de-las-parteras.
html (fecha de consulta: 22 de marzo de 2015).

160



CAPITULO 8

O\ v‘(ﬁ g0

DE LA EXCLUSION EDUCATIVA A LA EDUCACION
{INCLUSIVA? UNA RE-VISION DE LAS POLITICAS EN MEXICO

Mireya Marti Reyes
Cirila Cervera Delgado
Enoc Obed de la Sancha Villa

Universidad de Guanajuato

La educacion es un elemento primordial de marco mundial integrado de los
objetivos de desarrollo sostenible. La educacion ocupa un lugar central en
nuestros esfuerzos por adaptarnos al cambio y transformar el mundo en el
que vivimos.

UNEsco, 2015

Introduccion

?7” $ esde tiempos inmemoriales, a la educacion se le ha concedido una
gran trascendencia en todo el mundo; para muchos, reconocida
&2 como un motor impulsor del desarrollo de los paises y, mas alla,
como una poderosa fuerza transformadora de esta realidad tan compleja e
incierta en la que estd inmersa nuestra vida en la actualidad. Al respecto,
Edgar Morin lanz6 el concepto de “pensamiento complejo”, y expuso los
denominados “‘siete saberes necesarios para la educacion del futuro”, entre
los que cabe destacar: por una parte, “ensefiar la condicion humana”, sobre
todo lo relacionado con “la unidad y la diversidad humana”, reconociendo
la pertinencia de “concebir una unidad que asegure y favorezca la diversi-
dad, una diversidad que se inscriba en una unidad”; y, por otra, los saberes
que ayuden a “enfrentar las incertidumbres”, y a “ensefiar la comprension”
(Morin, 2001: 27).
Asimismo, Nassim Taleb (2013) ya nos habia alertado sobre nuestra
infravaloracion de la incertidumbre y la incapacidad para predecir sucesos
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imprevistos y raros, que también implica la incapacidad de predecir o cam-
biar el curso de la historia, lo cual cobra una gran trascendencia en estos
momentos en que estamos enfrentando la pandemia del Covid-19, que ha
provocado el cierre de las escuelas, el colapso de muchas economias y el
confinamiento a sus casas de gran parte de la poblacion mundial, situacion
que nos esta haciendo tomar conciencia de nuestros errores de prediccion
y, quizas (siguiendo la logica del Cisne Negro de Taleb), a darle mayor
importancia a lo que no sabemos que a lo que sabemos.

Significativamente, mucho antes de estos pronunciamientos (siglo XI1X),
José Marti habia expresado:

El drama esencial de la educacion de nuestros dias es el tener que prever y
afrontar la adaptacion y la readaptacion constantes a que habrd que estar
sometido el individuo ante los continuos cambios del medio social, originados
v favorecidos por el progreso acelerado de la técnica (Marti, 1997: XIII).

Sin embargo, hay que reconocer que dentro de este “drama esencial”
y de los grandes problemas que aquejan a la educacion se encuentra la
exclusion, vinculada al desconocimiento (o no aceptacion) de las diferen-
cias presentes en los actores de los sistemas educativos, producto de las
diversas modalidades de discriminacidon que subsisten, y causada por una
multiplicidad de factores de distinta indole: género, raza, discapacidad,
edad, estrato social, cultura, idioma, religion, estado civil, orientacién
sexual e ideoldgica, y hasta la apariencia fisica. Ademas, la exclusion no
solo se identifica con estar fuera del sistema escolar, sino que esta asociada
a las profundas desigualdades que se manifiestan en los sistemas educa-
tivos y que “se expresan en diversas dimensiones, como la calidad de los
servicios, la infraestructura, el prestigio, el tamafio de las escuelas y el
profesorado” (Cepal, 2014: 133, en Bello y Aguilar, 2016: 31).

Este fenomeno de la exclusion se encuentra intimamente ligado al de
la inclusion, como dos caras de una misma moneda, y resulta de una gran
trascendencia por su complejidad y alcances. En este sentido, la Organi-
zacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(Unesco, por sus siglas en inglés) concibe la inclusiéon como la garantia
de igualdad de oportunidades de educacion para todos, partiendo de datos
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alarmantes como los millones de nifios no escolarizados o los que atin no
saben leer, escribir o contar como es debido, incluso después de cuatro
afios como minimo sin asistir a la escuela.

En México, a pesar de los avances en cuanto a la cobertura en prima-
ria, cercana al cien por ciento (segun cifras oficiales) y la ampliacion del
acceso en secundaria y en los niveles medio superior y superior, estd muy
lejos de alcanzarse el mandato constitucional de que la educacion sea un
derecho para todos los mexicanos. En un informe en torno a la reforma
educativa y la inclusion, se plantea que un tercio de la poblacion (mas
de 30 millones de personas) nunca cursé o no concluyo la primaria o la
secundaria, y agrega:

Nuestro sistema educativo tiene bajos niveles de aprovechamiento y altos indi-
ces de reprobacion y abandono [...] las pruebas nacionales e internacionales
aplicadas en la educacion basica y media superior muestran que la formacion
escolar no contribuye a desarrollar en los nifios y jovenes las competencias
para resolver problemas con creatividad y encarar los desafios que les plantee
la vida (Zepeda, 2015: 287).

Considerando la relevancia de esta problematica es que se ha empren-
dido un proyecto de mayor envergadura, del cual, en este trabajo, se dara
cuenta de resultados parciales con base en la primera fase de investigacion
documental, con el objetivo de contribuir a la comprension de los procesos
de inclusion/exclusion, mediante el andlisis de lineamientos y del discur-
so politico sobre el tema en cuestion en el marco internacional, asi como
de las reformas educativas a nivel nacional, en funcion de disminuir las
multiples manifestaciones de exclusion que perduran, y orientarse hacia
una educacion inclusiva y de calidad (Unesco), en un México inmenso y
grandioso, rico y diverso, que merece que todas las personas gocen de una
educacion de excelencia e ;inclusiva?
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De exclusiones e inclusiones en la educacion en México. Una vision
historica

Los esfuerzos de generaciones de mexicanos en favor de la educacion han
quedado cortos respecto de las aspiracioes y las necesidades de cada momento.
La educacion, que deberia ser el motor de un desarrollo sostenido con equi-
dad, no ha cumplido cabalmente con ese proposito.

PEDRO JOSE ZEPEDA

Ao largo de la historia, se han registrado innumerables y muy diversas mani-
festaciones de exclusion social y educativa, de desigualdades y discriminaciones
de todo tipo, que atn persisten. En el caso particular de México, la historia de la
educacion ubica multiples exclusiones las cuales, entre otros aspectos, han ser-
vido de fundamentacion para el desarrollo de este proyecto de investigacion.

Si nos remontamos a la época prehispanica, dentro del sistema nahuatl
de ensefanza existieron los calmécac 'y telpochcalli, centros educativos de
gran trascendencia en esa cultura, y que eran “exclusivos” para los hijos
varones. Destacan los denominados calmécac (para la educacion superior)
donde se transmitian los conocimientos mas elevados de los nahuas y se
formaban a los hijos de los altos gobernantes, nobles y sacerdotes, entre-
nandolos para ser sus sucesores. Se preparaban para ejercer cabalmente los
altos puestos de gobierno, como guerreros de €lite, jueces, maestros... Por
otra parte, en los telpochcalli o casas de jovenes, una mayoria de €stos eran
preparados, principalmente, para el arte de la guerra (Ledn-Portilla, 2003).

En torno a estos establecimientos educativos, refiere el Codice Florentino:
“Cuando un niflo nacia, lo ponian sus padres o en el calmécac o en el telpo-
chcalli. Prometian al nifio como un don, y lo llevaban o al calmécac, para
que llegara a ser sacerdote, o al telpochcalli, para que fuera un guerrero”
(Leon-Portilla, 2003: 203-204).

También para esta etapa, anterior a la Conquista, en la Relacion de
Michoacan se encuentran ejemplos claros de exclusiones en la educacion:

Como Tariacuri mostro a sus sobrinos e hijo [varones] la manera que habian
de tener en la guerra [...] (véase figura I).
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[...] oidme hijos: mira, Hiripan, ansi ha de haber tres sefiores: Tu estards en este
monton que estd en medio, ques el pueblo de Cuyacan, y tu Tangdaxoan estds en
este monton, que es el pueblo de Mechuacan, y tu, Hiquingare, estards en éste,
que es el pueblo de Patzcuaro. Asi serdn tres sefiores (Anénimo, s/f: 166-167).

Figura 1. Fragmento de una limina de la Relacion de Michoacdn.

i

Fuente: Relacion de Michoacdn (2000), La’miiﬁa )_(XII, p. 514.

En la época colonial, entre los primeros centros educativos (en este caso
de educacion superior), y también entre los més “exclusivos” se encuentra
la Real y Pontificia Universidad de México, creada por orden de Cédula
Real expedida por Felipe Il en 1551, y que inici6 sus funciones en enero de
1553. Reconocida como una de las mas antiguas del continente americano,
la actual Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), es una de
las instituciones educativas mas prestigiadas de Latinoamérica.
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Desde sus inicios, esta universidad siguié el modelo de las universi-
dades medievales de Europa (sobre todo, la de Salamanca, Espana) y
organizo sus estudios en cuatro facultades mayores: Leyes o Derecho Ci-
vil, Medicina (que contintian siendo una de las mas importantes entre las
instituciones de educacidn superior), Teologia y Derecho Eclesiastico
o Canones y Artes como facultad menor. La naciente institucidon permitid
que se formaran los letrados y “universitarios” (hombres, por supuesto),
que ocuparian los cargos medios de la burocracia del Estado y el clero en
la Nueva Espafia (Marsiske, 2006), que podian obtener los niveles o grados
académicos de Bachiller, Licenciado, Maestro y Doctor.

Otra muestra de exclusion son las Ordenanzas de los Maestros del Noble
Arte de Leer y Escribir (1601). Se crearon once capitulos de ordenanzas
y, entre ellas, resultan muy ilustrativas las siguientes, en que se discrimina
por género, raza, religion, entre otros factores:

El que hubiere de ser maestro no ha de ser negro ni mulato ni indio, siendo
espariol ha de dar informacion de ser cristiano viejo de vida y costumbres. [...]
ha de saber leer romance en libros y en cartas misivas, y procesos, y escribir las
formas de letras [...] y éstas bien formadas [ ...] (Gonzalbo, s/f: 138-139).

Datos mas recientes obtenidos de la pagina de la Unicef México
(Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia) ofrecen ejemplos de
diversas exclusiones: “Mas de 4 millones de nifios, nifias y adolescentes
no asisten a la escuela, mientras que 600 mil mas estan en riesgo de dejarla
por diversos factores como la falta de recursos, la lejania de las escuelas y
la violencia” (remiten a un informe de la EP de 2017, titulado Principales
Cifras del Sistema Educativo Nacional 2016-2017).

Por supuesto, en poblaciones tradicionalmente vulnerables, esta situa-
cion de exclusion se hace mas evidente. Tal es el caso de las nifnas, los
nifios y los adolescentes en el pais, quienes “presentan mas dificultades
y tienen menor acceso a la educacion que el resto [hasta el punto de que]
solamente 1 de cada 10 adolescentes que s6lo habla una lengua indigena
y no espafiol asiste a la escuela en México” (Unicef México, Programa
Educacion y Aprendizaje).
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Otras manifestaciones de exclusion, que se reconocen por la Unicef en
cuanto a la calidad educativa y a la permanencia en las escuelas, son las
que implican los siguientes planteamientos:

* “Lamitad de los nifios y nifias de 6° de primaria obtienen resultados
bajos en lenguaje y comunicacion”.

* “Solamente 2 de cada 5 adolescentes que viven en pobreza extrema
continuan su educacion mas alla de la secundaria”.

Obviamente estas exclusiones sustentan algunos de los retos que se han
propuesto en México con el objetivo de alcanzar una educacion inclusiva,
entre ellos: “lograr que todos los nifios y nifias accedan a una educacion
de calidad, permanezcan en ella y la concluyan con los aprendizajes
esperados para su edad y nivel educativo, especialmente los nifios, nifias y
adolescentes mas vulnerables” (Unicef México).

No obstante, asi como la historia refiere muchos casos de exclusion
educativa, también se encuentran intentos de inclusion, como los del misione-
ro fray Juan de Zumarraga, quien fundé en Texcoco un colegio para nifios
y para nifias, y tenia como proyecto que cada pueblo importante tuviera su
propia escuela para nifios y para nifias.

Otro ejemplo que vale la pena destacar es el de Vasco de Quiroga (Tata
Vasco), quien cre6 una educacion que podria considerarse como socialista,
comenzando por recibir a enfermos en los establecimientos que denomi-
né hospital. Existia cierta organizacidon, donde prevalecia la obediencia
y el trabajo, y estaba comandada por regidores que eran seleccionados
democraticamente (por voto). La educacion de los nifios era de caracter
practico y piadoso, para eliminar tres grandes males: la codicia, la ambi-
cion y la soberbia.

Considerando que una de las poblaciones especialmente excluida es
la femenina, llama la atencioén que, desde el siglo XVI, se manifesté una
preocupacion por atenderla, como expresa Josefina Muriel en cuanto a la
legislacion educativa emitida:

Las prioridades de estas reales cédulas las tienen por magnitud y urgencia de
problemas las referentes a nifias y doncellas indigenas [ ...] En ellas se establece
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como obligacion de los gobernantes el ayudar y proteger especificamente a
los colegios de niiias y doncellas indias, fundados y por fundar, asi como
dotarlos de terrenos apropiados para su ereccion, subvencionar su construccion
v buscar los medios de sostenimiento para asegurar la permanencia de dichas
instituciones (2004: 34).

Como se ha podido apreciar, las manifestaciones de exclusion y de
inclusion educativa (estas ultimas, atin en menor medida que lo necesario
y deseable) han estado presentes en la historia de la educacién en México
hasta la actualidad. Desde una perspectiva legislativa, estas ultimas son
muestras de que, en diferentes épocas, siempre se han emitido leyes y
documentos normativos bien formulados, con altos fines (en estos casos,
de inclusion de las nifias y doncellas en la educacion y, en general, de
garantizar los principios que dan sustento a la educacion como un derecho
y a la inclusion educativa como parte de esos derechos). Sin embargo, la
historia también relata que gran parte de esta legislacion se ha quedado en
las buenas intenciones, puesto que ha fallado su aplicacion, o no se han
implementado adecuadamente.

De cualquier manera, es importante y necesario analizar los documen-
tos que se han emitido en este sentido a nivel internacional vinculados a
la inclusion educativa, a fin de identificar posibles formas de abordar la
problematica de la exclusion y facilitar procesos y entornos inclusivos en
la educacion.

Lineamientos internacionales: de la lucha contra las exclusiones
a la educacion inclusiva

No existe una fuerza transformadora mas poderosa que la educacion para
promover los derechos humanos y la dignidad, eliminar la pobreza y lograr
la sostenibilidad, construir un futuro mejor para todos, basado en la igual-
dad de derechos y la justicia social, el respeto de la diversidad cultural, la
solidaridad internacional, la responsabilidad compartida, aspiraciones que
constituyen aspectos fundamentales de nuestra humanidad comun.

UNEsco, 2015
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Dentro de la indagacion documental realizada, cabe mencionar algunos, de
entre los muchos documentos y propuestas de organismos internacionales
que hacen referencia a la educacion y, en particular, a lo concerniente a
la inclusion educativa. En este sentido, Opertti (2008) aconseja retomar
diversos instrumentos que considera fundamentales y referentes obligados
en relacion con la manera en que los paises abordan y llevan a cabo pro-
puestas, politicas, programas y practicas en torno al derecho a la educa-
cion, mismos que hemos revisado en este trabajo.

Muchos estudiosos toman como punto de partida a la Declaracion
Mundial sobre Educacion para Todos (Unesco), aprobada en Tailandia
en 1990; la cual, significativamente, ha sido reconocida como “un hito
importante en el didlogo internacional sobre el lugar que ocupa la educa-
cion en la politica de desarrollo humano” (p. 2). Sin embargo, a pesar de
valorar esta trascendencia, otros investigadores identifican antecedentes
ineludibles mucho mas atras, en especial, en la Declaracion Universal de
Derechos Humanos, proclamada por la Organizacion de Naciones Unidas
(ONU) en 1948.

Resulta indispensable destacar que, en esta Declaracion, el primer Consi-
derando expone “que la libertad, la justicia y la paz en el mundo tienen
por base el reconocimiento de la dignidad intrinseca y de los derechos
iguales e inalienables de todos los miembros de la familia humana” (ONU,
1948: 1), valores universales para luchar contra cualquier discriminacion,
exclusion y desigualdad (incluyendo la pobreza y las diferencias sociales y
economicas), lo que implica, ademas, el respeto, la tolerancia e identificar-
nos como “familia humana”, como esa Institucion, desde el punto de vista
juridico que, en algin momento, estuvo a la par del Estado, y que podria
homologarse con la “comunidad planetaria organizada” (2001: 64) que ha
propugnado Edgar Morin.

Si bien el articulo 01 es fundamental: “Todos los seres humanos nacen
libres e iguales en dignidad y derechos” (ONU, 1948: 4), que “quizé sean
las palabras mas sonoras y hermosas de cualquier acuerdo internacional”
(como expres6 Zeid Ra’ad Al Hussein, Alto Comisionado de las Naciones
Unidas para los Derechos Humanos, en la edicion consultada, p. V.), el que
atafie directamente al tema es el “articulo 26: 1. Toda persona tiene derecho
a la educacion. La educacion debe ser gratuita, al menos en lo concerniente
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a la instruccion elemental y fundamental. La instruccion elemental sera
obligatoria [...]”, que plantea principios esenciales para los sistemas edu-
cativos de cualquier pais.

En el mismo articulo 26, se establece: “2. La educacion tendra por objeto
el pleno desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento del
respeto a los derechos humanos y a las libertades fundamentales; favorecera
la comprension, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones [...]".
Es necesario destacar el énfasis en el desarrollo humano y el respeto, que
pueden traducirse en la atencion a las potencialidades del ser humano y a
la diversidad, asi como a la solidaridad entre los paises.

Otro documento internacional que ya no suele mencionarse, es la Conven-
cion relativa a la Lucha contra las Discriminaciones en la Esfera de la
Enserianza (Unesco, 1960) que inicia, precisamente: “Recordando que la
Declaracion Universal de Derechos Humanos afirma el principio de que
no deben establecerse discriminaciones y proclama el derecho de todos
a la educacion”. De dicha Convencion cabe destacar que la Unesco asu-
me su incumbencia en cuanto a la diversidad de los sistemas educativos
nacionales, su responsabilidad no s6lo en la proscripcion de todas las dis-
criminaciones en la esfera de la ensefianza sino, sobre todo, “procurar la
igualdad de posibilidades y de trato para todas las personas en esa esfera”.

Resulta interesante la definicion que se da en el articulo 1, considerando
su vigencia:

Se entiende por “discriminacion” toda distincion, exclusion, limitacion o
preferencia, fundada en la raza, el color, el sexo, el idioma, la religion, las
opiniones politicas o de cualquier otra indole, el origen nacional o social, la
posicion economica o el nacimiento, que tenga por finalidad o por efecto
destruir o alterar la igualdad de trato en la esfera de la ensefianza.

Por otra parte, en el articulo 4 se establece lo siguiente: “a. Hacer obli-
gatoria y gratuita la ensefianza primaria, generalizar y hacer accesible a
todos la ensefianza secundaria en sus diversas formas; hacer accesible a
todos, en condiciones de igualdad total y segun la capacidad de cada uno,
la ensefianza superior”.
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También es necesario resaltar que se menciona la preparacion para la
profesion docente sin discriminaciones (lo cual no es tan frecuente), asi
como que en el articulo 5, practicamente, se repite lo relacionado con que
“la educacion debe tender al pleno desenvolvimiento de la personalidad
humana y a reforzar el respeto de los derechos humanos y de las libertades
fundamentales [...]”, tal cual fue planteado en la Declaracion Universal
de Derechos Humanos (articulo 26).

En la Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos (Unesco,
1990), se refuerza este ultimo aspecto mencionado, de que la educacion
es un derecho humano fundamental y un elemento clave del desarrollo
sostenible y de la paz y estabilidad dentro de cada pais y entre ellos. Se con-
cibe a la educacion como una condicion indispensable para el desarrollo
personal y social, y se reconoce la necesidad de ofrecer a las generacio-
nes presentes y futuras una vision ampliada de la educacién bésica y un
renovado compromiso en su favor. Asimismo, llama la atencion el énfa-
sis que se hace al considerar a la educacion basica como la base para un
aprendizaje y un desarrollo humano permanentes. De otro lado, también se
enfatiza la responsabilidad de la sociedad entera en la educacion basica y,
en este sentido, todos los actores deben unirse para lograr un mayor desa-
rrollo educativo.

Uno de los propositos esenciales de estas politicas es que:

Hay que empeiiarse activamente en modificar las desigualdades en materia de
educacion y suprimir las discriminaciones en las posibilidades de aprendizaje
de los grupos desasistidos: los pobres, los nifios de la calle y los nifios que
trabajan las poblaciones de las zonas remotas y rurales, los nomadas y los
trabajadores migrantes, los pueblos indigenas, las minorias étnicas, raciales
v lingiiisticas, los refugiados, los desplazados por la guerra, y los pueblos
sometidos a un régimen de ocupacion (1990, Articulo 3).

De igual forma, es importante puntualizar el reconocimiento de que:

La satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje constituye una comiin
vy universal tarea humana. Para llevar a cabo esta tarea se requieren la soli-
daridad internacional y unas relaciones economicas justas y equitativas a fin
de corregir las actuales disparidades economicas. Todas las naciones tienen
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valiosos conocimientos y experiencias que compartir con vistas a elaborar
politicas y programas de educacion eficaces (Articulo 10).

Un texto que se ha convertido en un referente indispensable es el
conocido como La educacion encierra un tesoro (1997), informe de la
Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI, presidida
por Jacques Delors. Entre los multiples aspectos que aborda, reafirma que
“la educacion constituye un instrumento indispensable para que la huma-
nidad pueda progresar hacia los ideales de paz, libertad y justicia social”, y:

[la] conviccion respecto a la funcion esencial de la educacion en el desarrollo
continuo de las personas y las sociedades, no como un remedio milagroso [...]
sino como una via [...], al servicio de un desarrollo humano mas armonioso,
mds genuino, para hacer retroceder la pobreza, la exclusion, las incompren-
siones, las opresiones, las guerras, etcétera (Delors, 1997: 9).

Llama la atencion que dedica un apartado a “La educacién y la lucha
contra la exclusiones”, lo que demuestra la importancia que se le concede
al tema, se hace referencia al fracaso escolar, como generador de exclu-
sidon y, en muchos casos, como el origen de algunas formas de violencia.
También se sefiala que en estos procesos que desagarran el tejido social,
por una parte se denuncia a la escuela como factor de exclusion social vy,
por otra, se solicita su intervencidon como institucion clave de integracion o
reintegracion (Delors, 1997: 55). Algunos apartados de gran trascendencia
para este tipo de estudios son los dedicados a “La educacion a lo largo de
la vida” y a “Mejorar la calidad de la ensefianza escolar”.

Otro lineamiento analizado fue el Marco de Accion de Dakar (docu-
mento signado por los participantes en el Foro Mundial sobre la Educacion,
reunidos en Dakar, Senegal, en abril de 2000), que inicia con el compromiso
“a cumplir los objetivos y finalidades de la educacion para todos, para todos
los ciudadanos y todas las sociedades”. Méas adelante sefala objetivos a alcan-
zar, en los que claramente se marcan pautas para la inclusion, entre ellas:

* Velar para que antes del afio 2015 todos los nifios y sobre todo las
nifias, ademas, de los nifios que se encuentran en situaciones difici-
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les, tengan acceso a una ensefianza primaria gratuita y obligatoria
de buena calidad y la finalicen con éxito;

» Lograr antes del 2015 la igualdad entre los géneros en relacién con
la educacion [...] (p.121).

Obviamente, un lustro después de la fecha limite sefialada, el cumpli-
miento de estos objetivos continda en el discurso de los organismos inter-
nacionales y de los gobiernos locales; contintia en las reformas y politicas
educativas, pero no en la realidad. Y, en este sentido, considerandolo una
necesidad, y con el propdsito de contribuir de alguna manera a su logro,
retomamos uno de los compromisos de aquel encuentro en cuanto a “la par-
ticipacion de la sociedad civil en la formulacion, aplicacion y seguimiento
de las estrategias de fomento de la educacion” (p. 121).

Muchas otras metas han sido planteadas, cuyos tiempos ya han sido
rebasados, como los 8 Objetivos de Desarrollo del Milenio para 2015,
recogidos en la Declaracion derivada de la Cumbre del Milenio de las
Naciones Unidas (2000), el 2° esta orientado a “Lograr la ensefianza pri-
maria universal”, con la implicacién que esto tiene para la inclusion.
Se plantea que estos objetivos “representan las necesidades humanas y
los derechos basicos que todos los individuos del planeta deberian poder
disfrutar”; entre ellos: la ausencia de hambre y pobreza extrema y una
educacion de buena calidad. Y destaca que, para lograrlos, se requiere de
la participacion de todos.

En este camino hacia objetivos cada vez mas elevados en torno a la
educacion y su papel en el desarrollo y el bienestar humano, la Unesco
refrendo el documento titulado La educacion inclusiva: el camino hacia el
futuro (2008), en el cual, desde el inicio, la define como:

[...] un proceso que entraria la transformacion de las escuelas y otros centros
de aprendizaje para atender a todos los nifios [y describe qué se entiende
por TODOS]. Por consiguiente, la educacion inclusiva no es una cuestion
marginal, sino que es crucial para lograr una educacion de calidad para todos los
educandos y para el desarrollo de sociedades mas inclusivas (Unesco, 2008: 3).
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Mas adelante, se enfatiza la contribucion de una educacion mas inclusiva
al logro, no sélo de los Objetivos de Desarrollo del Milenio sino, funda-
mentalmente, de propositos mas elevados de justicia e inclusion social.
Su objeto es eliminar la exclusidon y constituye “una manera de asegurar
que la Educacion Para Todos signifique realmente todos” (Unesco, 2008: 6).

La educacidn inclusiva es un concepto en evolucion que puede resultar
util para orientar las politicas y estrategias que se ocupan de las causas y
consecuencias de la discriminacion, la desigualdad y la exclusion en un
marco holistico de los objetivos de la Educacion para Todos (EPT). Ademas,
requerira de la revision y reformulacion de los sistemas educativos en
todos los aspectos.

En este documento se hace un breve recuento historico de la evolucion
del concepto, sustentado en sus diversas interpretaciones y alcances. Asi, se
inicia por la dimension que corresponde a las denominadas como “necesi-
dades educativas especiales” que incluyen, generalmente, a discapacitados
fisicos o mentales y ha traido como consecuencia un efecto contrario, es
decir, la segregacion, la discriminacion y una de las principales causas
de exclusion (en algunos paises y sectores de poblacion son considerados
como “anormales”). Lo peor es que esta premisa de necesidades especiales
resulta discutible, puesto que muchos de estos nifios y nifias con alguna
discapacidad, no necesariamente presentan “barreras de aprendizaje” (otro
de los conceptos manejados recientemente), que es posible que si presen-
ten quienes son considerados como “normales”.

Contraparte o alternativa de estos modelos curriculares y escuelas espe-
ciales, fue la integracion (afios 80), que tuvo como proposito incorporar a
las escuelas regulares a las y los estudiantes con necesidades especiales.
A partir de aqui se empezaron a realizar modificaciones y adaptaciones en
los centros educativos (que han continuado hasta la actualidad). En la déca-
da siguiente se desarroll6 otro cambio, en funcion de la inclusion, que impli-
ca atender a la diversidad de necesidades y expectativas de los estudiantes,
la revision de las politicas educativas, asi como el cuestionamiento a estos
modelos y escuelas iguales que no toman en cuenta las diferencias. No se
trata de la dicotomia entre integracion e inclusion, sino mas bien (y volve-
mos a la participacion) de cuanto se esta avanzando en la comprension de la
responsabilidad de la escuela y sus actores de incluir a todos (Unesco, 2008).
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En este sentido, la declaracion expone:

El concepto de educacion inclusiva ha evolucionado hacia la idea de que
todos los nifios y jovenes, no obstante las diversidades culturales, sociales y
de aprendizaje, deberian tener oportunidades de aprendizaje equivalentes en
todos los tipos de escuelas. El centro de atencion de situa en la creacion de entor-
nos inclusivos, lo cual implica: a) el respeto, la comprension y la atencion a
la diversidad cultural, social e individual [...]; b) el acceso en condiciones de
igualdad a una educacion de calidad; y c) la estrecha coordinacion entre otras
politicas sociales (Unesco, 2008: 8).

El tltimo de los documentos al que haremos referencia es el titulado
Transformar Nuestro Mundo: la Agenda 2030 para el Desarrollo Soste-
nible, que incluye los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), apro-
bado por mas de 150 lideres mundiales miembros de la ONU en 2015,
a fin de eliminar la pobreza, luchar contra la desigualdad y la injusticia,
proteger el planeta haciendo frente al cambio climatico y garantizar que
todas las personas gocen de paz y prosperidad, sin que nadie quede
rezagado para el 2030. Ha sido reconocida como “una agenda universal,
transformativa e integrada que anuncia un hito histdrico para nuestro mundo”
(Ban Ki-moon, secretario general de las Naciones Unidas) (Naciones Uni-
das México-Agenda 2030).

Por su trascendencia, nos interesa el “Objetivo 4: Garantizar una educa-
cion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de apren-
dizaje durante toda la vida para todos”, que constituye la culminacion de
un proceso de transformacion de la lucha contra las exclusiones hasta la
educacion inclusiva. Y, sobre todo, que orienta las politicas publicas en
este sentido en muchos paises, y traza el rumbo a los sistemas educativos
a nivel mundial.

Muchos son los documentos analizados; en ellos, se insiste en esta ne-
cesidad de participacion de todos los actores a los que van dirigidas estas
politicas y, a nivel nacional, a los involucrados en el Sistema Educativo
Mexicano (SEM), considerando que todos deben estar “incluidos”.
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Politicas, reformas y discursos sobre la educacion en México.
Una vision retrospectiva

La educacién debe servir para aprender a vivir en un mundo bajo pre-
sion. Debe consistir en la adquisicion de competencias basicas en materia
de cultura, sobre la base del respeto y la igual dignidad, contribuyendo
a forjar las dimensiones sociales, econdmicas y medioambientales del
desarrollo sostenible.

UNEsco, 2015

Para comprender mejor la relacion que puede establecerse entre los plan-
teamientos y propuestas internacionales, en torno a la lucha contra la
exclusion, sobre todo educativa, y las politicas, programas y diversas
gestiones que se han desarrollado en México en la biisqueda de alcanzar
una educacion realmente inclusiva, resulta necesario echar la vista atras, a
fin de revisar algunos antecedentes y acciones clave en este proceso.

En esta retrospectiva, con vision histérica, es menester remontarse
al siglo XIX, tomando en cuenta que este siglo “es fundamental para
comprender la construccion de un sistema educativo moderno, organizado
y dirigido por el Estado” (Menindez, 2012: 192). Un referente muy impor-
tante para la educacion en el pais fue la Constitucion de 1857. En ella, por
primera vez, se dedica el articulo 3° a la educacion, y establece que “La ense-
flanza es libre”. Este principio de libertad es esencial, como sustento para la
inclusion social y educativa, a lo cual se une que esta primera seccion parte
“De los derechos del hombre” (en sentido genérico), reconociendo que estos
derechos “son la base y el objeto de las instituciones sociales” (Art. 1°).

Un paso muy firme en este camino hacia la eliminacion de las exclu-
siones fue la expedicion de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos de 1917, que reforma la antes mencionada, y que ain se en-
cuentra vigente (a pesar de las multiples modificaciones). En la version
original del articulo 3°, a la libertad se suman los principios de laicidad,
pues se especifica que la educacion serd laica desde la primaria hasta la
enseflanza superior, y gratuita: “En los establecimientos oficiales se
impartird gratuitamente la enseflanza primaria”, que constituyen elemen-
tos trascendentales para la inclusion.
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Otro paso importante se dio con la creacion de la Secretaria de Edu-
cacion Publica, el 3 de octubre de 1921, bajo las ideas de su iniciador,
José Vasconcelos, quien impulsé la educacion indigena, las campafias de
alfabetizacion, los desayunos escolares, los Departamentos de Bibliotecas
(a fin de apoyar con los materiales necesarios para todos los niveles edu-
cativos y el fomento a la lectura) y de Bellas Artes (como complemento
en lo artistico de la educacion, y parte de una formacion integral), que nos
permite comprender la intencionalidad que ha existido para intentar dismi-
nuir las exclusiones.

Esta disposicion se pone de manifiesto en la primera reforma al articulo
3° Constitucional en 1934, en la que se proclama que “la educacién serd
socialista”, con base en el modelo pedagogico soviético y como un medio
para lograr un sistema social mas equitativo y justo. Incluia la alfabetiza-
cion, la atencion a las escuelas rurales y a las cooperativas campesinas y
la ensefianza de mejores formas de cultivo, entre otros aspectos. A pesar
de ser muy controvertida y no haber tenido el mismo impacto en todo el
territorio nacional, es indiscutible que los ideales de equidad y justicia
social, tan cercanos a la lucha contra las exclusiones, estan presentes en
esta propuesta educativa.

En este mismo camino, es imperativo destacar la segunda reforma al
articulo 3° Constitucional porque, desde 1946, antes de la promulgacion de
la Declaracion Universal de Derechos Humanos, ya establecia que “la edu-
cacion [...] tenderd a desarrollar armoénicamente todas las facultades del ser
humano” y, vinculado con el tema en cuestion, decreta que: “el criterio que
orientard dicha educacion se mantendra por completo ajeno a cualquier
doctrina religiosa y, basado en los resultados del progreso cientifico, luchara
contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y los
prejuicios”. Es claro que trasciende el principio del laicismo para propug-
nar la libertad de creencias, independiente de los contenidos curriculares.
También se refiere a la contribucion a la mejor convivencia humana, el
aprecio para la dignidad de las personas, y al “cuidado que se ponga en
sustentar los ideales de fraternidad e igualdad de derechos de todos los
hombres, evitando los privilegios de razas, de sectas, de grupo, de sexo o
individuos”. Se trata de la determinacion del enfrentamiento de muchas de
las causas de exclusiones, en el mas amplio sentido.
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A diferencia de otros momentos de la historia de la educacion en que se
adoptaron modelos pedagogicos, politicas y lineamientos importados de
otros paises u organismos, con cierto rezago a cuando se emitieron, en el
caso del énfasis en la calidad, que se desprende del documento de la EPT
(Unesco, 1990), México no tardd tanto tiempo en reproducir este discurso,
ejemplo de ello es el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Edu-
cacion Basica (ANMEB, 1992), que plantea desde el inicio:

El desarrollo al que aspiramos los mexicanos entraiia fortalecer la sobera-
nia [...] y una organizacion social fincada en la democracia, la libertad y la
Justicia. Estos son objetivos que exigen una educacion de alta calidad, con
caracter nacional, con capacidad institucional que asegure niveles educativos
suficientes para toda la poblacion (DOF, 1992: 4).

El ANMEB se oriento a la consolidacion del sistema educativo nacional,
a favorecer la formacion de mejores ciudadanos y plantea que “la educa-
cion debe concebirse como pilar del desarrollo integral del pais”; y agrega
mas adelante:

la evidencia historica y las experiencias recientes demuestran que la correlacion
entre una educacion basica de calidad y la posibilidad de desarrollo es muy
fuerte. La educacion bdasica [...] contribuye [...] a enaltecer el respeto a los
derechos humanos, en particular el aprecio a la posicion de la mujer y de los
ninios en la comunidad (DOF, 1992: 4).

Como puede apreciarse, no sélo se insiste en los principios de libertad,
justicia social y una educacion de calidad para todos, sino que se reitera
el papel de la educacion en el desarrollo del pais y, significativamente, se
promueve el respeto a los derechos humanos y se reconoce la posicion de
la mujer (tradicionalmente discriminada y excluida y, junto con las nifias,
entre las categorias de grupos vulnerables y marginados), lo cual nos re-
cuerda las palabras de Malala Yousafzai, Premio Nobel de la Paz 2014:
“La educacion es una de las bendiciones de la existencia, y una de sus
necesidades. Hoy... no soy una voz solitaria, soy muchas voces. Soy esos 66
millones de nifias que carecen de acceso a la educacion” (Unesco, 2015: 45).
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Igualmente, podria considerarse que, en cierto sentido, se adelant6 a su
tiempo cuando hace referencia, entre los motivos de la deficiente calidad
de la educacion basica, a que “no proporciona el conjunto adecuado de
conocimientos, habilidades, capacidades y destrezas, actitudes y valores
necesarios para el desenvolvimiento de los educandos”, por la similitud
con una de las definiciones de competencias, fundamento de los planes y
programas de la educacion en México.

El hincapié en la calidad, a lo que se suma la evaluacion, establece
un vinculo entre el ANMEB vy la reforma al articulo 3° Constitucional de
2013, conocida como “Reforma Educativa”, que provoc6 muchas reaccio-
nes en contra por una parte del Magisterio y también por el actual Gobierno
Federal. Sin embargo, es indispensable reconocer que nunca antes se habia
integrado el término "calidad” en el contenido de la Carta Magna; ademas
que se creo el Sistema Nacional de Evaluacion Educativa, se reconformé
el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion y se formul6 el
Servicio Profesional Docente. Por supuesto, este énfasis en que la educa-
cion “sera de calidad, con base en el mejoramiento constante, y el maximo
logro académico de los educandos”, mas el hecho de que la Meta III del
Plan Nacional de Desarrollo 2013-2018 sea “M¢éxico con educacion de
calidad”, se vincula directamente con varios de los lineamientos interna-
cionales que hemos revisado y, por tanto, se corresponde con los documentos
enfocados en la lucha contra las exclusiones.

Con el nuevo gobierno para el sexenio 2018-2024 se han realizado
cambios sustanciales en los principales documentos que rigen la educa-
cion nacional. En este sentido, resulta indispensable sefialar la reforma al
articulo 3° de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos
(CPEUM) del 5 de mayo de 2019. Entre las modificaciones mas relevan-
tes se encuentra la ampliacion de la garantia de educacion por parte del
Estado, desde la inicial hasta la educacion superior, y también su obligato-
riedad. Ademas, se plantea que esta educacion que imparta el Estado sera:
“universal, inclusiva, publica, gratuita y laica” (el énfasis es nuestro).

Por una parte, se elimin6 el término "calidad” del texto de la Carta
Magna, y se incorpora el de “excelencia académica” y el de “mejora conti-
nua del proceso de enseianza aprendizaje”, para lo cual se cre6 el Sistema
Nacional de Mejora Continua de la Educacion (fraccion IX). Y, por otra,

179



De la exclusion educativa a la educacion jinclusiva? Una re-vision de las politicas...

se prescindid del servicio profesional docente y se sustituyd el concepto de
evaluacion por el de procesos de seleccion, para los procesos de admision,
promocion y reconocimiento del personal docente, directivo y de supervision.

Otro cambio importante es el fortalecimiento de las instituciones for-
madoras de docentes, en especial, de las normales, asi como la inclusion
de la perspectiva de género en los planes y programas, y de conocimientos
diversos, entre ellos, la tecnologia, la innovacion, la promocion de estilos
de vida saludables y el cuidado al medio ambiente.

De los criterios que orientaran a la educacion, cabe destacar que: “f) Sera
inclusivo, al tomar en cuenta las diversas capacidades, circunstancias y
necesidades de los educandos™; “i) Sera de excelencia, entendida como el
mejoramiento integral constante que promueve el maximo logro de apren-
dizaje de los educandos” (el énfasis es nuestro).

Finalmente, un aspecto novedoso es la obligatoriedad de la educacion
superior —ya se habia declarado para la secundaria (1993), el preescolar
(2002) y el nivel medio superior (2012)—, y el establecimiento de “poli-
ticas para fomentar la inclusién, permanencia y continuidad”, por parte
de las autoridades federal y locales, aunque no queda claro como se va a
implementar el principio mencionado para este nivel educativo.

Llama la atencion que la Ley General de Educacion (1993) —en cuya
reforma correspondiente a la del articulo 3° de 2013, se habia ampliado la
descripcion y los componentes del complejo sistema educativo nacional—
fue abrogada el 30 de septiembre de 2019, y sustituida por una ley homo-
nima en esa misma fecha.

Obviamente, es fundamental la reafirmacion de la educacion como dere-
cho de toda persona, su contribucion al desarrollo humano integral y a la
formacion para la vida, la extension de sus beneficios “sin discriminacion
alguna”, y su consideracion como un medio para la construccion de una
sociedad equitativa y solidaria.

Entre los multiples articulos de esta Ley, cabe mencionar:

Articulo 11. El Estado, a través de la nueva escuela mexicana, buscara la
equidad, la excelencia y la mejora continua en la educacion.

Articulo 13. Se fomentara en las personas una educacion basada en:

1V, El respeto y cuidado al medio ambiente, con la constante orientacion hacia
la sostenibilidad...
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Asimismo, como se habia expresado antes, se reitera en la ley la nece-
sidad de

participacion activa [...] de los distintos actores involucrados en el proceso
educativo y, en general, de todo el Sistema Educativo Nacional, para asegu-
rar que ésta extienda sus beneficios a todos los sectores sociales y regiones
del pais, a fin de contribuir al desarrollo economico, social y cultural de sus
habitantes (art. 3).

Ciertamente, cualquier analisis de documentos y pronunciamientos del
pais debe responder a su complejidad y particular diversidad. Estos docu-
mentos permiten apreciar los modos diferentes de interpretar los marcos
internacionales y, sobre todo, de implementar las politicas derivadas de
acuerdo con las regiones especificas y con cada situacion concreta. Y este
es precisamente el principal problema: las dificultades, los errores y, en
ocasiones, la imposibilidad de implementacion de estas politicas, gene-
ralmente, bien formuladas y que, en el caso de las politicas de inclusion,
“tienen el proposito de fortalecer el tejido social, se asocian con el acce-
so al bienestar, la equidad y la participacion ciudadana sustentada en los
derechos humanos, la integracion y el sentido de pertenencia a la socie-
dad” (Bello y Aguilar, 2016: 28). De ahi la insistencia en la necesidad de
participacion de todos los actores involucrados en el Sistema Educactivo
Nacional (SEN), a fin de lograr trascender el discurso y llegar a acciones
concretas que propicien una educacion realmente inclusiva.

A modo de conclusiones como aproximacion a futuras inclusiones

La educacion inclusiva es una aproximacion estratégica disefiada para facilitar
el aprendizaje exitoso de todos los nifio/as y jovenes. Hace referencia a metas
comunes para disminuir y superar todo tipo de exclusion desde una perspectiva
del derecho humano a una educacion, tiene que ver con acceso, participacion y
aprendizaje exitoso en una educacion de calidad para todos.

UNEsco, 2015
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Este breve recuento, desde una vision histdrica, alin no permite arribar a
conclusiones precisas. Sin embargo, es posible aproximarnos a algunos de
los hitos mas relevantes en este camino de lucha contra las exclusiones, par-
tiendo de la educacion como un derecho, principio esencial de la inclusion
educativa; considerando las declaraciones en torno a los derechos humanos,
y las que han propiciado el planteamiento de la Unesco que propone una
educacion inclusiva, camino que se ha hecho (y se sigue haciendo) andando
lentamente, a veces con retrocesos, pero sin detener el paso.

Si bien la preocupacion por la inclusion educativa siempre ha esta-
do presente, de una u otra manera, el concepto y sus alcances han ido
cambiando: desde visibilizar y luchar contra las exclusiones y las des-
igualdades, propiciar el acceso, la cobertura, pasando por la integracion,
la inclusion propiamente, el garantizar la igualdad de oportunidades para
todos, hasta el fomento (sobre todo, por parte de la Unesco) de sistemas
educativos inclusivos que eliminen los obstaculos a la participacion y al
rendimiento de todos los educandos, tomen en cuenta la diversidad de sus
necesidades, capacidades y particularidades, y eliminen todas las formas
de discriminacion en el ambito del aprendizaje.

Para la educacion, es importante destacar este aspecto relativo al aprendi-
zaje porque, tradicionalmente, las exclusiones se han vinculado a multiples
factores econdmicos, politicos, sociales, culturales, de género, ideoldgicos,
etc. y no a elementos del propio desarrollo educativo, que resultan trascen-
dentales para el logro de entornos inclusivos que propicien la inclusion.

En este corto recorrido se han abordado tanto documentos y declara-
ciones a nivel internacional como politicas y estrategias adecuadas a las
condiciones y caracteristicas especificas del pais. Y, desde esta perspec-
tiva, es posible afirmar que, en gran medida, las politicas nacionales en
torno a la educacion responden a estos lineamientos internacionales que,
con frecuencia, se convierten en requerimientos o hasta en directrices de
este mundo globalizado, con un trasfondo econémico, tecnologico y de
ejercicio del poder cuyas consecuencias, muchas veces, se manifiestan
como indicaciones que deben ser cumplidas a fin de obtener recursos y el
apoyo, en general, de los gobiernos. De ahi la pertinencia de emprender
proyectos de este tipo, que coadyuven a visibilizar estas problemaéticas en
torno a las politicas educativas.
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Por otra parte, se debe sefialar que el hecho de que las politicas nacionales
respondan a los lineamientos y orientaciones internacionales no implica,
necesariamente, que en todos los casos estén supeditadas. En este sentido,
para México, podria considerarse que, en varios aspectos, se adelanto
en algunos documentos torales a estos lineamientos, o ha planteado con
claridad y firmeza principios esenciales para la educacion y la inclusion,
como: la libertad (desde la Constitucion de 1857); la laicidad y la gra-
tuidad (Constitucion original de 1917); la concepcion de una “educacion
socialista” (1* reforma, 1934) con todas sus implicaciones; el énfasis en el
desarrollo de las potencialidades del ser humano, que fueron planteadas
desde la 2% reforma al articulo 3° Constitucional (1946); el hincapié¢ en una
educacion de calidad (ANMEB, 1992); y, més recientemente, los plantea-
mientos de la “Cuarta Transformacion” (4T) y la “Nueva Escuela Mexicana”,
como parte de las formulaciones politicas del Gobierno Federal para el
sexenio 2018-2024, orientados a la excelencia académica y la mejora con-
tinua en la educacion.

Evidentemente, también se encuentran elementos comunes entre los
lineamientos internacionales y las politicas educativas en México que par-
ten del derecho a la educacion y la educacion como un derecho; asi como
de los principios de libertad, laicidad, gratuidad y obligatoriedad, antes
mencionados. Del mismo modo, un aspecto significativo que vincula la
4T con esa olvidada Convencion relativa a la Lucha contra las Discrimi-
naciones en la Esfera de la Enserianza (Unesco, 1960) es la accesibilidad
de todas y todos a la educacion superior.

De igual manera, resulta indispensable reconocer la necesidad y la gran
relevancia que tiene ir mas allad de la lucha contra las exclusiones, hasta
transitar de la inclusion educativa a una educacion que incluya realmente
a TODAS/OS, que sea de calidad y para toda la vida. En funcién de este
proposito, es determinante la participacion de todos los actores del Sistema
Educativo Nacional en la reflexion sobre nuestro actuar que, en ocasiones
y sin darnos cuenta, provoca algun tipo de exclusion y no permite alcanzar,
totalmente, la tan ansiada inclusion en el ambito de la educacion.

Por estas razones, es imperativo que las politicas educativas en torno a
la inclusion no se queden en un buen discurso oficial o en una intenciona-
lidad positiva, sino que se procure su implementacion efectiva y afectiva
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por todas las instancias involucradas. Efectiva, porque se requiere del
conocimiento profundo, de la reflexioén y de la accién en torno al impacto
y las consecuencias de su aplicacion. Y, afectiva, porque también es
necesario ponerle corazdn, que se traduzca en respeto a la diversidad, en
tolerancia, empatia, solidaridad y todos aquellos valores que nos hagan
mejores personas.

Finalmente, estas primeras aproximaciones nos impulsan a continuar
la busqueda, a fin de coadyuvar en la construccion de nuevas o, al menos,
de otras historias de la educacion, que se orienten hacia una educacion
(inclusiva?
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CAPITULO 9
EL “LicEo MICHOACANO” A TRAVES DE MINERVA,
REVISTA LITERARIA, 1916-1918

Neiffe Valencia Calderon
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo

Introduccion

¢ na de las funciones més importantes de la cultura radica en la
:L posibilidad que tiene el ser humano de compartir el aprendizaje
9 adquirido. A lo largo del tiempo, el hombre ha desarrollado diver-
sos medios de comunicacion; en tiempos recientes los medios impresos y
electronicos son los mas utilizados, a través de estos la cultura se impregna
en la sociedad, utilizando la literatura, la musica, la danza, la pintura y todo
lo que implican las bellas artes, influyendo en las culturas en cuestiones éticas
y en la promocion de conductas responsables y amables con el entorno.

En este contexto, se encuentra el presente trabajo cuyo objetivo general
es dar a conocer con detalle el proceso de creacion de la revista Minerva
como un medio de comunicacion, divulgacion y difusion de la asociacion
denominada “Liceo Michoacano”, la cual se cred en la ciudad de Morelia,
Michoacan, México, en 1915, en pleno apogeo del movimiento revolucio-
nario. De tal forma que, para lograr nuestro objetivo, se realiz6 una revision
a los nueve ntiimeros publicados de Minerva, al igual que al Libro de Actas
de “Liceo Michoacano”, en donde se registraban los acontecimientos de las
reuniones de las personas honorables que conformaban la sociedad. Para con-
textualizar la época, se reviso diversa bibliografia que hace referencia al
estado de Michoacan, a las sociedades que se conformaron a finales del siglo
XIX'y principios del XX, asi como biografias de algunos socios.

El tema se justifica ya que plantea dar a conocer los esfuerzos que rea-
lizaron algunos de los intelectuales michoacanos, en su mayoria nicolaitas,
para exponer ante la sociedad la importancia del arte y la cultura en tiempos
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dificiles. De la misma manera, hacer un reconocimiento a estas personas
por el esfuerzo que realizaron para hacer llegar el arte y la cultura a la
sociedad michoacana. Es un trabajo que pretende rescatar las ideas de un
organo de difusiéon y comunicacion que contiene articulos y reflexiones
destacadas de la época, para su difusion y consideracion en la historia.
Por otra parte, son escasos los estudios relacionados con el tema, por lo
que la investigacion resulta novedosa y expone la posibilidad de explorar
enfoques diferentes al de la comunicacion.

Desde finales del siglo XIX se comenzaron a establecer en México
sociedades académicas de diferentes profesiones y tendencias, siendo el
estado de Michoacén uno de los que mas destacaron al respecto. Sin embar-
go, fue hasta principios del siglo XX cuando estas sociedades tuvieron
mayor auge, aunque no podemos dejar de mencionar que, asi como muchas
tuvieron éxito, algunas otras no corrieron con la misma suerte, de modo
que se desintegraban tan solo un tiempo después de haberse establecido.

En esa época, la prensa era el principal medio de difusion y divulgacion
para las mencionadas sociedades; en ella se promovia la ciencia, la tecno-
logia y la cultura, ademds de que era un medio de lectura informal para
los ciudadanos. Asi, por ejemplo, existidé un grupo de médicos que para
difundir sus avances utilizo en 1872 la Gaceta Médica, primer periddico
cientifico que circul6 en la ciudad de Morelia, y primero también, segiin
consta, en dedicarse a la divulgacion de lo referente a la ciencia médica.
Posteriormente, en 1887, circul6 otro llamado El monitor médico-farma-
céutico, del mismo tipo que el anterior, pero sumando temas sobre la cien-
cia farmacéutica. Pero no fue sino hasta 1897 cuando se cre6 la primera
Sociedad Cientifica Médica, quien publicé La Union Médica Michoacana.
Desgraciadamente, como ya se dijo, algunas de estas sociedades se carac-
terizaron por no perdurar mucho tiempo; ésta ultima sélo funcion6 dos
afios (Martinez, S/A).

En cuanto a la abogacia se refiere, la Academia Michoacana de Legisla-
cion y Jurisprudencia fue una sociedad establecida a finales del siglo XIX,
que utilizé un medio impreso para dar a conocer temas relacionados con
su profesion: La Revista Juridica, publicada hacia 1895 para dar a conocer
sus inquietudes y conocimientos; sin embargo, solo logro difundirse durante
un ano (Martinez, S/A).
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En el rubro de la literatura, de acuerdo con el Mtro. Eusebio Martinez
Hernandez, la primera que se instaurd fue la Sociedad Literaria “Morelos”,
fundada el 25 de enero de 1891. En el mismo tenor, desde 1881, la publi-
cacion El Prisma fungio como organo de difusion de la Sociedad de Poe-
tas “Manuel Acufia”, para dar a conocer lo producido por sus integrantes.
Afios mas tarde, en 1896, se instaurd la Sociedad Literaria “Ignacio Ra-
mirez”, mejor conocida como “El Nigromante” (Pineda, 2002) y en 1897
se establecio la Sociedad Literaria “Manuel de Navarrete™, de esta ultima,
su medio de difusion fue el periddico El Bohemio (Arreola, 1992: 536).

En el area de las artes, en 1890 surgi6 en Morelia la Sociedad Filar-
monica “Santa Cecilia”, que a tan s6lo dos afios de haberse conformado
comenzd a publicar Euterpe, 6rgano que se difundié hasta 1894. En esta
publicacion se daban a conocer, entre otras cosas, las composiciones musi-
cales de sus integrantes, ademas de fungir como promocidn para contrata-
ciones en algiin evento social. Hubo también sociedades conformadas por
personas de diversas profesiones; una de ellas fue la Sociedad de Profe-
siones Unidas, cuyo organo de difusion fue titulado La Union (Martinez,
S/A). Estas asociaciones buscaban dar a conocer lo relacionado con las
principales actividades a las que sus miembros se dedicaban, como la medi-
cina, la jurisprudencia, la literatura o la musica, entre otras.

Por otra parte, la Sociedad Literaria de alumnos del Colegio de San Ni-
colés, “Melchor Ocampo Manzo”, tuvo, de igual manera que las sociedades
anteriores, su 6rgano informativo llamado Flor de Loto, revista que, como
lo menciona la Dra. Maria Teresa Cortés (1992) en su articulo “Flor de
Loto: una revista nicolaita”, logro concentrar a varios escritores de distin-
tas ideologias y tendencias artisticas, que aparecio justo antes de que el
movimiento revolucionario iniciara y hasta 1911; para ser exactos, fueron
dos afios cinco meses los que circuld. Con el paso del tiempo y el mo-
vimiento revolucionario que invadia al pais, varios de sus integrantes se
sumaron a éste, interrumpiendo con ello su etapa como colaboradores en
Flor de Loto. El cuerpo de edicion, grupo compuesto por cuatro inquie-
tos nicolaitas, se autodenominaron “bohemios”, estos eran Isaac Arriaga,
Cayetano Andrade, Francisco R. Romero, y Felipe Calderon (Arreola,
1992). Importante es mencionarlos porque también participaron en la re-
vista Minerva.
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Mientras en el ambito internacional se desarrollaba el conflicto de la
Primera Guerra Mundial, México atravesaba por un momento de crisis
econodmica, politica y social, debido al movimiento revolucionario que
estallo en 1910. De esta manera, el pais vivia una profunda transformacion
politica en la que Porfirio Diaz, tras haber gobernado por mas de treinta
afos, ahora era obligado a dejar el poder. En 1915, el Gobierno de Estados
Unidos, y posteriormente Alemania y Gran Bretafia, reconocieron diplo-
maticamente al gobierno de Venustiano Carranza (Velasquez, 2013), no
obstante que el movimiento revolucionario continuaba.

En este contexto nacid el “Liceo Michoacano”, sociedad cientifica y
literaria surgida en el estado de Michoacan, en 1915. Aunque el periodo de
vida de dicha sociedad fue muy corto (para 1919 estaba ya practicamente
desaparecida), el reconocimiento que recibi6 y el eco que provoco en el
ambito del desarrollo cultural de la sociedad michoacana de la época revo-
lucionaria fue grande, gracias a la talla cultural de sus integrantes y a sus
aportaciones artisticas y cientificas.

El “Liceo Michoacano”, no obstante su aportacion al desarrollo cultural
de la época, no ha sido objeto de un estudio historico formal; esto quizé
como consecuencia de su breve vida. Por su parte, Minerva, su 6rgano de
difusion y todos los que en €l colaboraron, son una fuente importante para
el andlisis de dicha sociedad, ya que a través de ellos podemos conocer su
calidad, su renombre y su impacto. Lo que se pretende con esta incipiente
investigacion es dar a conocer de manera concreta las funciones y pro-
ductos destacados que emanaron de “Liceo Michoacano” a través de su
publicacion Minerva, que puede destacarse por el renombre de algunos de
sus mas distinguidos colaboradores.

El “Liceo Michoacano” y Minerva

El 4 de junio de 1915, en reunion constitutiva celebrada en el nimero 52
del portal Hidalgo del centro historico de Morelia, propiedad de los sefiores
Campero Calderén, fue fundada la sociedad cientifico-literaria el Liceo
Michoacano, cuya finalidad principal fue “procurar el adelanto intelec-
tual y moral de sus miembros y fomentar entre ellos el sentimiento de la
confraternidad” (Liceo Michoacano, 1915-1919: 1). Los integrantes fun-
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dadores fueron los 19 que a continuacion se mencionan: Mariano Anzorena,
Octavio Aleman, José Barriga Zavala (Romero, 1981: 91), Angel Campero
Calder6on (Romero, 1981: 95), Juan Campero Calderdn, Enrique Delgado,
Jos¢ Campuzano, Alfredo Maillefert (Andrade, 1941), Salvador Trevifio,
Felipe Torres, Jesus Sotelo, Luis Gonzalez, Ignacio Martinez, Rafael Séma-
no, Gabino Fraga (Ochoa, 1995), Gabriel Herrejon Patifio, Manuel Hurtado,
Gonzalo Maqueda y José Laris G. (Liceo Michoacano, 1915-1919: 2).

En esta primera reunion se establecié la mesa directiva, de acuerdo con
unos estatutos previamente aprobados y que a partir de la fecha comenza-
rian a regir dicha sociedad, cuyo fin seria de naturaleza inmaterial. La mesa
directiva quedo6 integrada de la siguiente manera: el Lic. Gabriel Herrejon
Patifio como presidente; el Lic. Ricardo Suarez Escalante, vicepresidente;
Alfredo Maillefert, secretario; Felipe Farres, tesorero; Francisco Rodriguez
C., pro-secretario, y Mariano de Anzorena y Angel Campero Calderén como
vocales. Dentro de los estatutos se establecid que el nimero de socios y la
duracion de la sociedad serian indefinidos, y que, en caso de disolucién, un
fondo social con el que estaria funcionando dicha sociedad se invertiria en
libros que serian donados a alguna biblioteca de la entidad, o, en su defecto,
se distribuirian entre algunas de las familias mas necesitadas.

Por otro lado, para desempeniar la Comision de Critica se eligié a Manuel
Hurtado Juérez, Salvador Trevifio y Jos¢ Laris; para la de redaccion, a los
sefiores. Enrique Delgado, Alfredo Maillefert y José Barriga Zavala, y como
bibliotecario al sefior. Luis G. Gonzalez (Liceo Michoacano, 1915-1919:
2-3). Desde un inicio se pretendié publicar un periddico con cardcter de
organo oficial del Liceo; sin embargo, en esa primera reunion se especificd
que no era factible su publicacidon en ese momento y que unas comisiones
administrativas y de redaccion, que se pretendian nombrar, se reservarian
para “mas tarde” (Liceo Michoacano, 1915-1919: 3).

En el libro de actas del Liceo se aprecian debates sobre criticas de
trabajos como poesias 0 composiciones en prosa, que eran presentados en
las sesiones realizadas semanalmente. De esta manera, en la sesion cele-
brada el dia 2 de enero de 1916, a la que acudieron 11 socios, se realizé una
critica a la tinica composicion que se presento, escrita por el sefior Garcia
Cervera titulada “Buenas apuntaciones sobre la historia de la navegacion”,
los comentarios fueron favorecedores hacia el sefior Garcia.
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Por otra parte, la sociedad realizaba algunas actividades como rifas de
libros, que eran donados por los mismos socios. Cabe sefialar que dichas
rifas eran “gratis”, lo que indica que la finalidad no era recaudar fondos,
sino impulsar las actividades culturales-literarias. En esta sesion, el socio
generoso que don los libros rifados fue el sefior Angel Campero. Asimismo,
otra actividad que realizaron fue otorgar diplomas en calidad de distinguido
a alguno de los socios. Ademas, fue entonces cuando el sefior Francisco
de P. Lemus, con toda disposicion, ofrecio gratuitamente su imprenta para
llevar a cabo la realizacion de la impresion del planeado perioddico (Liceo
Michoacano, 1915-1919: 21).

A partir de esta sesion se comenz0 a insistir en el pago de cuotas a los
socios morosos, ya que por falta de recursos no era posible llevar a cabo
algunas de las actividades que la sociedad tenia programadas. También se
realizaron unos cambios en la mesa directiva, para la que se eligieron y
tomaron protesta el Lic. Manuel Hurtado Juarez como presidente y Angel
Campero Calderon como tesorero; como pro-secretario, Enrique Delgado;
como secretario, José Barriga Zavala; como primer vocal, el sefior Luis
G. Aragobn vy, finalmente, como segundo vocal Manuel Hernandez. Otro
punto que se toco fue que a partir de esa fecha se multaria a los socios que
no asistieran a las sesiones, ello debido a que eran pocos los que lo hacian
regularmente (Liceo Michoacano, 1915-1919: 22).

La sesion correspondiente al domingo 9 de enero de 1916 es importante
para nuestra investigacion, pues en ella se tratd ampliamente el tema de la
publicacion oficial del Liceo; a ésta también asistieron 11 socios. En ella se
eligieron las dos Comisiones de Critica que estarian a cargo de las obras que
se publicarian en la revista; sin embargo, de acuerdo con la normativa de
funcionamiento de la sociedad, inicamente trabajarian durante los me-
ses de enero, febrero y marzo del mismo afio. La primera la integré como
presidente Gabriel Herrejon Patifio y, como vocales, Juan Campero Cal-
der6n y José Garcia Becerra; mientras que la segunda la presidio Manuel
Hernéndez y, como vocales, G. Aragén y Luis Estrada. Cabe mencionar
que dicha eleccion estuvo muy refiida entre los socios (Liceo Michoacano,
1915-1919: 24).

De igual manera, se llevo a cabo la eleccion del director y del secreta-
rio de la nueva publicacidon, resultando electos Gabriel Herrejon Patifio y
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Manuel Hernandez, y quedando pendiente la eleccion del administrador.
Posteriormente, se discutio si la periodicidad seria diaria, semanal, quincenal
o mensual; por unanimidad se decididé que seria mensual. Otro aspecto
importante que se abordo fue la eleccion del nombre del 6rgano; casi por
totalidad se decidid que seria llamado “ ‘Minerva’, simbolo de las ciencias
y de las artes” (Michoacano, 1915-1919: 25). Y asi es como se consolidaba
el proyecto de dicha publicacion.

En otro punto de ideas, se acordd invitar a destacados intelectuales
para pertenecer al Liceo y uno de los socios se comprometio a invitar a
“una sefiorita, amante de las letras”, para que enviara su produccion al
periddico. Aunque no se menciona el nombre de la dama, hace pensar
que se referia a Severa Ardstegui, pues fue la inica mujer que publicé en
las paginas de Minerva.

Por otro lado, Francisco Rodriguez manifestd que el papel para el perio-
dico aun no llegaba de la Ciudad de México y que iria personalmente a
traerlo; sobre el tema se especificod que el papel exclusivo para las caratulas
seria satinado; sin embargo, en sesion del dia 13 de febrero, se especifico
que llegaria de la Ciudad de México en los tltimos diez dias de ese mismo
mes. Entre otros temas de esta sesion, se propuso también realizar una
velada con motivo de “levantar los &nimos de la sociedad”, por lo que se
nombrd una comision para invitar a algunos artistas, siendo los sefiores
Fernando Herrejon Campos y José Barriga Zavala los comisionados
(Liceo Michoacano, 1915-1919: 28).

La sesion del dia 6 de febrero resulta significativa, ya que por propuesta
de los socios Manuel Fernandez y Enrique Delgado, se acordé convocar a
escritores de toda la Republica a un certamen literario para conmemorar el
tercer centenario de la muerte de Miguel de Cervantes Saavedra. En virtud
de lo anterior, se nombro a los socios Gabriel Herrejon, Enrique Delgado y
Manuel Fernandez comisionados para redactar dicha convocatoria, misma
que se publicaria en algunos de los diarios de la ciudad y que més adelante
se daria a conocer en Minerva. En ese mismo tenor, se nombro a otra comi-
sion que se encargaria de la recoleccion de fondos que serian destinados a
la adquisicion de los premios correspondientes al certamen mencionado, la
cual qued¢ integrada por los socios Antonio Rodriguez Gil, Manuel Fernan-
dez y José Barriga Zavala (Liceo Michoacano, 1915-1919: 29).
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En la sesion celebrada el 5 de marzo de 1916, se dieron a conocer algu-
nas composiciones entre las que se enlistd6 Minerva, escrita por Juventino
Herrera. También se acordd que los unicos temas que quedaban vedados
para exponer en las asambleas de Liceo eran los religiosos, los politicos y
los inmorales, temas que por naturaleza crean polémica, lo que indica que
no se queria perder la cordialidad ni llegar a la incomodidad de un dificil
acuerdo entre los socios de Liceo.

Por ese tiempo, en la ciudad de Morelia circulaba un periddico de ciencia
y arte llamado Gladis, similar al que pretendia publicar el Liceo Michoa-
cano; por lo mismo, en esa ultima reunion se puso a disposicion de los
socios un ejemplar, con la finalidad de que observaran en qué sentido estaba
trabajado y que comentaran sobre ello (Liceo Michoacano, 1915-1919:
31-32). En la misma, Gabriel Herrejon Patifio exteriorizd que Salvador
Solérzano Malo habia propuesto que se implementara una seccion dedicada
a los inventos, para darle un toque novedoso a la revista; sin embargo,
no se llegd a ninglin acuerdo, debido a que le correspondia a la Mesa de
Redaccion considerarlo o no. En el mismo tenor, Gabriel Herrejon propuso
que la caratula del peridédico se mandara hacer con el pintor Ramiro
Chavez, quien elaboraria un bosquejo de la cabeza o busto de la diosa
griega Minerva (Liceo Michoacano, 1915-1919: 32).

Se menciond, ademas, que era necesario que la Mesa de Redaccion for-
mara un programa para el perfecto funcionamiento del 6érgano de difusion,
por lo que, en ese sentido, el presidente Jesus Hurtado puso como modelo
de distribucion el de “Gladis, en la que cada seccidn tiene su encargado”,
a lo que se opuso Gabriel Herrejon, argumentando que de hacerlo asi Mi-
nerva seria una copia de aquel, y que lo mejor seria distribuirlo de forma
diferente (Liceo Michoacano, 1915-1919: 32).

En la sesion del 12 de marzo de 1916, el presidente propuso que por
medio de un sorteo se practicara la oratoria en las sesiones: el nimero
elegido tendria que improvisar y exponer algin tema. Asi, en la sesion
siguiente, el 19 de marzo, el primer socio en improvisar fue Gabriel He-
rrejon Patifo, quien eligié como tema "El amor"; en el acta se asent6 que
“habl6 hermosamente” (Liceo Michoacano, 1915-1919: 33-34).

En esta tltima sesion se anunci6 que el papel para imprimir el periddico
ya estaba en la ciudad y que se habria de iniciar con los trabajos para su
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conformacion. Asi, se les rogo a los socios proporcionar y conseguir com-
posiciones inéditas para su publicacion, a la vez que se acordd delegar a
la Mesa de Redaccion cualquier asunto relacionado con el periddico, para
que se le resolviera convenientemente (Liceo Michoacano, 1915-1919:
34). Esto indicaba que el proyecto de Minerva se estaba cristalizando.

En la sesion del 26 de marzo, un asunto que se trato fue el nombramiento
de la nueva Comision de Critica para el siguiente trimestre y del Jurado
Calificador del Certamen sobre Cervantes que estaba en puerta; de tal forma
que este ultimo quedoé conformado por Felipe de J. Tena, José Gaitan, José
Ugarte, Joaquin Romero y Luis M. Martinez, y como suplentes Andrés
Ramirez, U. Viella y Juan B. Buitron. También se propuso nombrar un
secretario que, aunque no tuviera voz ni voto, asistiera a las reuniones del
Jurado Calificador unicamente a tomar nota de los acuerdos. En cuanto a
la Comisidn de Critica, se acord6 que continuaria la misma, pues hasta ese
momento no habia realizado ningun comentario a trabajo alguno. Sobre el
tema de la revista, se menciono6 que faltaba material que se habia solicitado
a los socios (Liceo Michoacano, 1915-1919: 35-36).

La velada estaba programada para el dia 23 del mes de abril, por lo que
se asigno a Francisco de P. Lemus, Francisco Martinez Flores y Ramiro
Hernandez para que se encargaran de la parte musical. Entre otras comi-
siones también se asignd a Gabriel Herrejon, Francisco Rodriguez, Felipe
Torres, Miguel Quintero y José Barriga Zavala el hablar con las seforitas
que cantarian y a los licenciados Manuel Hurtado y Gabriel Herrejon para
que pidieran ayuda al Gaitan, tanto para el periédico como para el certa-
men y la velada. En cuanto al tema de la publicacion, los socios Manuel
Fernandez y Gabriel Herrejon dieron a conocer el articulo con el que
Minerva se abriria al publico; cabe mencionar que todos los socios estu-
vieron de acuerdo con el tema seleccionado, aunque su nombre no quedo
asentado en el Libro de Actas, revisando la publicacion, la composicion
con la que abre es con Minerva, escrita por la redaccion (Liceo Michoacano,
1915-1919: 41).

En cuanto al tema de la publicacion en la sesion celebrada el 16 de
abril, se informo que hasta ese momento no se habia entregado la caratula
y que se habian estado presentando problemas con la imprenta, puesto
que no se tenia el lugar en el que se instauraria. Respecto a la velada, los
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socios Francisco Rodriguez y Manuel Quintero fueron comisionados para
solicitar el Teatro Ocampo y celebrarla ahi; sin embargo, les fue imposible
conseguirlo (Liceo Michoacano, 1915-1919: 41).

El domingo 23 de abril se cumplio el tercer centenario de la muerte
de Miguel de Cervantes Saavedra, coincidiendo con el dia de sesion de
“Liceo Michoacano”; sin embargo, y a pesar de dicho acontecimiento no
fue tan concurrida, pues unicamente asistieron seis socios. No obstante lo
anterior, se procedid a abrir los sobres de las composiciones premiadas que
el jurado calificador ya tenia listos; sobre estos se hablara en el siguiente
apartado, por ahora tnicamente diremos que el premio general se otorgd
al Fidel Silva, y se acord6 que se le preguntaria si deseaba que su nombre
apareciera en la prensa y a quiénes nombraria como representantes para que,
en caso de no poder asistir a la premiacion por sus ocupaciones como profe-
sionista, recibieran su recompensa (Liceo Michoacano, 1915-1919: 42-44).

Por otro lado, de acuerdo con los estatutos y para que Minerva funcio-
nara con ¢éxito, faltaba nombrar a su secretario, y fue en la sesion del 30 de
abril que se nombré a Enrique Delgado para dicha funcion. Recordemos
que el nueve de enero se habia nombrado al director y al tesorero, quedando
pendiente el secretario. Por su parte, el socio Octavio Aleman pidio a la
Mesa Directiva se informara sobre las medallas de plata y oro que se habian
mandado hacer para el certamen; sin embargo, ninguno de los encargados
de dicha comision se encontraba en la Asamblea. Para elaborar una crénica
y dejar plasmado lo que aconteceria en la velada se encomendd a Manuel
Fernandez, Jos¢ Murillo o José Garcia Barriga (Liceo Michoacano, 1915-
1919: 43-44).

De acuerdo con lo escrito en el Libro de Actas del “Liceo Michoacano”,
se manifiesta que algunos de los socios no eran muy formales o compro-
metidos, ya que para poder presentar las composiciones o criticas que les
correspondian se les tuvo que insistir en dos, tres o hasta mas ocasiones.
Los temas que exponian quienes eran asignados (por medio de sorteo) para
improvisar fueron muy diversos, entre otros: el amor, la prostitucion, la
psicologia, temas sociales, cientificos y educativos.

Es preciso decir que la mayoria de los literatos que pertenecieron a la
Sociedad de “Liceo Michoacano” fueron grandes intelectuales michoacanos
que cursaron la preparatoria en el Colegio de San Nicolas, para continuar
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con sus estudios superiores en escuelas establecidas en la misma ciudad
de Morelia; ademads, también hubo socios provenientes de la ciudad de
México, como Octavio Aleman, y de Puebla la poetisa Severa Arostegui.
Las profesiones que ejercian sus integrantes eran varias, algunos eran abo-
gados, otros médicos, maestros de escuelas Normales, entre otras; sin
embargo, aunque sus profesiones no tenian mucho que ver con el area de
las artes, eran personas con la capacidad y la cultura necesarias para abor-
dar distintos temas literarios.

A los socios de Liceo Michoacano se les clasifico en tres categorias:
Honorario, Numerario y Colaborador, este tltimo se asign6 a partir de su
aprobacion en sesion celebrada el 18 de julio de 1916. Procederemos ahora
a hablar un poco sobre Minerva y sus contenidos.

Minerva

Después de un afio de constituida la Sociedad de “Liceo Michoacano”, el
15 de agosto de 1916, por fin fue posible llevar a cabo la divulgacion
del primer nimero de su organo periodistico, Minerva. “Con fines
cientificos y literarios”, esta revista se habria de editar mensualmen-
te como articulo de segunda clase, los dias 15 de cada mes. En la pu-
blicacion participaron Enrique Delgado y Miguel Angel Quintero
como jefes de redaccidon, y José Barriga Zavala como administrador,
cargos que en el seno del Liceo se les asigno.

El objetivo principal de Minerva, como 6rgano oficial de “Liceo Michoa-
cano”, era difundir las composiciones escritas por sus miembros ante la
sociedad michoacana, ademas de contribuir con el arte y la ciencia de una
ciudad sumergida en un movimiento revolucionario que vivia el pais en ese
tiempo. Aunado a lo anterior, como menciona la Dra. Adriana Pineda Soto,
la prensa representd una alternativa para la educacion de los ciudadanos
como una lectura informal (Pineda, 2002), ya que era insuficiente la biblio-
grafia que se distribuia en las pocas escuelas que funcionaban en el pais y la
prensa era un medio por el cual los pocos profesores y la sociedad aprove-
chaban para ilustrarse e informarse de los ultimos sucesos ocurridos.

En cuanto al formato de Minerva, éste consistid en un disefio a doble
columna y medidas de 31.5 x 22 centimetros. El primer nimero estuvo
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conformado por 42 paginas, 30 tuvo el segundo y los subsiguientes de 20,
a excepcion del nimero extra que fue unicamente de cuatro. Minerva se
editd en los Talleres de la Escuela de Artes y Oficios, imprenta del Go-
bierno del Estado, una de las mas modernas y equipadas en la ciudad en
ese tiempo. El costo de la suscripcion era de $0.80 centavos por trimestre;
$1.50 semestral y $2.50 anual, mientras que el ejemplar suelto costaba
$0.30 centavos y el atrasado $0.60. Para invitar al suscriptor, el ejemplar
se distribuia por primera vez sin haber sido solicitado a domicilio, que-
dando entendido que si no era devuelto por medio del correo se aceptaba
la suscripcion. Ademads, se mencionan los costos de avisos econdmicos,
con un precio de un centavo por primera vez y un importe convencional
las subsiguientes; el costo de otra clase de anuncios se cobraria a $0.10
centavos el centimetro cuadrado la primera vez y a precios convencionales
las subsiguientes.

En Minerva se publicaron secciones permanentes, como fueron las con-
diciones de divulgacion, las inserciones, los promocionales, avisos econo-
micos y noticias de la vida cultural moreliana, asi como eventos sociales
que se llevaban a cabo en la ciudad. Al final de la revista, se menciona el
lugar en el que se editaba, que ya mencionamos con anterioridad.

Ahora bien, no se empleaba una sola fuente tipografica en su disefio;
aparecen varias a lo largo de sus paginas y secciones. Algunas de estas sec-
ciones fueron un medio para conseguir recursos, ya que, ademas de los cines
y teatros de la ciudad donde se exhibian funciones temporales, también se
anunciaban comercios, como perfumerias, almacenes, tiendas de abarrotes,
farmacéuticas, servicios de ferrocarriles y hasta funerarios. Incluso uno que
otro socio del propio Liceo aprovechaba para promocionar sus servicios
profesionales; por ejemplo, Gabriel Herrejon Patifio, que anunciaba la reso-
lucion de “Asuntos judiciales y administrativos”. Por otra parte, hubo anun-
cios especiales que abarcaron una pagina completa, como el de la Agencia
Comercial Exportadora de Angel J. Lagarda, dependiente del Gobierno, que
promovia la compra de semillas y ganado vacuno, porcino y cabrio. El costo
de estos anuncios, como se menciono lineas arriba, era de $0.10 centavos
por centimetro cuadrado la primera vez y precio convencional las subsi-
guientes (Minerva, 1916). Y aunque por lo general eran los mismos anun-
cios, se publicaron algunos promocionales distintos en ciertos nimeros.
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Resulta interesante que en este primer niamero se relata el afio de arduo
trabajo que tuvieron que pasar los miembros del Liceo para ver realizada
la publicacion de Minerva. Cabe mencionar que el sefior Juan Salazar,
quien fungia en ese momento como viceconsul de Espafia en México, dio
su apoyo para que fuera posible este nimero, dedicado a publicar lo relati-
vo al certamen literario que el “Liceo Michoacano”, previamente, habia
llevado a cabo en conmemoracion del tercer centenario de la muerte de
Miguel de Cervantes Saavedra. En ¢l se publicd la convocatoria, el dictamen
del jurado y los escritos ganadores.

Como ya lo habiamos mencionado en el apartado anterior, para conocer
y dictaminar las composiciones que se enviaron al “Liceo Michoacano”,
se invitd a Joaquin Romero, a José Ugarte, a Jos¢ Gaitan y a Joaquin Ba-
rrera; quienes, segun sus declaraciones, aceptaron porque la juventud que
integraba ese centro era entusiasta y progresista y porque la labor que trataba
de llevar a cabo era loable y regeneradora (Minerva, 1916). La finalidad de
sus integrantes era la difusion del arte y la ciencia, pero sobre todo de la lite-
ratura que ellos mismos componian y plasmaban en el papel.

Recordemos que fue el 23 de abril de 1916, cuando en asamblea se dieron
a conocer las composiciones ganadoras. Segln el jurado, muchas fueron
hermosas y otras aceptables, mientras que en todas aparecia “rebosando el
espiritu de la raza y la admiracion al genio de Alcald” (Minerva, 1916: 3),
Miguel de Cervantes. En el concurso participaron grandes personalidades
de la literatura, tanto de Michoacan como del resto del pais, entre los que se
encuentran Jos¢ Rubén Romero, Fidel Silva, Severa Ardsteguiy José Torres.
Este numero fue en general dedicado a Miguel de Cervantes, lo mismo que
el segundo publicado el 15 de septiembre, en cuya portada aparece el lema
“Ciencia y Arte”.

Aunque no se especifica, es de suponer que la portada del segundo nt-
mero fue disefiada por el pintor moreliano, Ramiro Cortés, del que se habla
en el Libro de Actas.

En agosto de 1916, se incorporaron como socios honorarios del “Liceo
Michoacano” los doctores Jos¢ Torres y Cristiano M. Esquivel y el licen-
ciado Fidel Silva; tal acontecimiento se dio a conocer en el nimero 2 de
Minerva. La publicacion daba noticias de los eventos artisticos y cultu-
rales que se llevaban a cabo en la ciudad; asi, por ejemplo, en septiembre
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los cines Paris y Opera habian estado exhibiendo algunas peliculas de arte,
entre las que sobresalian El recuerdo del otro, Veinte arios de odio y Salam-
bo. Otro espacio de esparcimiento en la ciudad era el Teatro Ocampo, en
el que en ese tiempo se presentd la compaiiia del actor Hilario Altamirano
(Minerva, 1916). Teatro llamado también Coliseo, seguramente haciendo
alusion al coliseo romano, ya que era el mas grande de la ciudad.

La tnica mujer que publicd en Minerva fue Severa Arostegui, poetisa
originaria del estado de Puebla, de quien se publicaron composiciones en
tres ocasiones: la primera en el numero 1, “Al Esclarecido Ingenio Espafiol
Don Miguel de Cervantes Saavedra”, con la que gand el segundo premio
del primer tema (composiciones libres en verso), en el Certamen Literario
sobre Cervantes; la segunda publicacion fue en el tercer nimero 3, donde
dio a conocer unos bellos versos dedicados “A mi distinguida e inteligen-
te amiga, la Srta. Emmy Ibafiez” (Minerva, 1916: 3-4), y la tercera en el
numero 8, con un poema titulado “jOh Poetas!” (Minerva, 1917: 5).
Tomando en cuenta que era mujer, fue un nimero considerable, ya que
la mayoria de literatos que publicaron en Minerva lo hicieron con una
sola composicion.

Recordemos que al mismo tiempo que se publicaba Minerva, en Europa se
vivia la Primera Guerra Mundial; en ese contexto, el socio Manuel Bernal
R. G. (Minerva, 1917) escribié una hermosa reflexion que titulé “Guerra”,
presentada en la Asamblea del 13 de agosto y publicada en el cuarto nimero
de la revista, correspondiente al 15 de noviembre de 1916.

En la pagina 18 de este quinto nimero se incorporo el indice de la
revista, lo que facilitaba la localizacion del tema de interés para su lectura,
cosa que no se habia hecho en nimeros anteriores. Ademas, se publicd
una fotografia de la actriz y soprano Pilar Roche, quien en ese tiempo se
presentaba en el Teatro Ocampo (Minerva, 1916), resaltando asi la figura
femenina dentro de las artes.

Cabe destacar que el literato que més presencia tuvo en Minerva fue
Miguel Angel Quintero, con nueve composiciones, en su mayoria fueron
poemas; le siguio el sefior José Torres, con cuatro ensayos. El primero fue
con el que obtuvo el segundo premio del segundo tema en el Certamen
Literario sobre Cervantes, titulado “Psicologia de Cervantes”, del area de
la psicologia; el segundo tratd sobre el sefior Antonio Caso y el Positivismo,
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la filosofia en boga. Asimismo, la biologia y la ciencia estan presentes en
Minerva, ya que en el nimero 7 se publico el tercero que tituld “La morfo-
genia experimental del cerebro”, en el que habla sobre experimentos que
un profesor realizaba sobre el cerebro en animales. Otras areas del conoci-
miento sobre las que escribi6 fueron la estética y el arte: “El arte dionisiaco
y un ensayo sobre la Estética de Federico Nietzsche” (Minerva, 1917: 1-4).

Importante es mencionar que algunos de los socios del “Liceo Michoa-
cano” pertenecieron a distintas asociaciones anteriores a €sta, otros habian
estado involucrados en la publicacion de sus 6rganos, como ejemplo Juan
N. Ojeda, que para 1899 colabord en la creacion de Myosotis y Jestis Rubén
Romero y Fidel Silva que pertenecieron a la Sociedad Literaria “Melchor
Ocampo Manzo” (Cortés, 1992).

Cayetano Andrade, Isaac Arriaga y Felipe Calderdn son grandes literatos
que, ademas de que tuvieron presencia en Minerva, fueron miembros del
“Liceo Michoacano” y de la Sociedad Literaria de alumnos de San Nico-
las, “Melchor Ocampo Manzo”, sociedad de la que se hablo en el primer
apartado. Los tres, destacados y reconocidos nicolaitas a nivel nacional.
El primero, ademads de escribir poesia y ser el encargado de la seccion “Pin-
celadas”, en la cual se presentaban las nuevas publicaciones literarias y se
promovia el intercambio e interrelacion con otros circulos culturales en Flor
de Loto (Cortés, 1992), fue diputado en el Congreso Constituyente de Que-
rétaro. Del segundo, se publicd en Minerva una composicion en prosa de su
autoria intitulada “Cineraria”; en el ambito politico fue dirigente del Partido
Socialista Michoacano (Arreola, 1992). El nimero 7 de Minerva dedico6 al-
gunas paginas, en las que se publicaron cuatro de sus poemas, para recordar
al poeta michoacano Felipe Calderén a poco mas de un afio de su deceso,
quien en vida fue muy activo en el mundo de la prensa (Serrano, 1995).

Hasta ese momento la revista se distribuia el dia 15 de cada mes; sin
embargo, en el nimero 7, correspondiente a marzo, se dio a conocer que
“En lo sucesivo Minerva aparecera el dia 1° de cada mes”, de tal manera
que el numero 8 se publico el primero de mayo de 1917, siendo éste el
ultimo antes de un extra que se lanz6 después de transcurrido un afo, el
31 de marzo de 1918. En ese sentido, nos damos cuenta de que desde ese
momento comenzo una etapa dificil para Minerva, pues seria la pentltima
publicacion que saldria a la luz de manera consecutiva.
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En el numero 8 se publicéd la composicion que obtuvo mencidon honori-
fica en el certamen literario en honor al literato Miguel de Cervantes, titu-
lada “La inmortalidad de Cervantes”, cuyo autor fue el socio Fidel Silva.
Llama la atencidén que a pesar de que éste seria el tltimo nimero, no se
hizo comentario alguno sobre su suspension, lo que indica que no estaba
planeado o estipulado que Minerva saliera del contexto publico. Fue, como
ya lo mencionamos, hasta el 31 de marzo del afio siguiente, que reaparecio
con una publicacion extra de cuatro paginas y en la que se conmemoraron
las Panateneas, antiguas celebraciones griegas dedicadas a la diosa Atenea
y que fueron retomadas, en ese tiempo, por iniciativa de Angel Campero
Calderon. Por lo anterior, fue el propio Campero Calderén quien dio una
explicacion sobre qué eran las Panateneas y cudndo y cémo se llevaban a
cabo en la antigliedad griega (Minerva, 1918).

Como se observa, el contenido de los temas de Minerva fue extenso,
pues se expuso la poesia literaria en sus distintos géneros, como ensayos,
cuentos, criticas, composiciones en prosa y narraciones; ademas de temas
sobre psicologia, filosofia, ciencia, biologia, antropologia, arte, cinemato-
grafia, cultura, estética, historia, mitologia, derecho, sucesos de la época,
relatos y algunos discursos. Algo muy importante es que los valores no
dejan de estar presentes.

Por lo expuesto, podemos concluir que a través de Minerva nos damos
cuenta de que los miembros del “Liceo Michoacano” fueron personajes
que, a pesar de no tener formacion profesional dentro de las artes, eran
amantes de la literatura y la cultura; sus contribuciones a la difusion en el
contexto artistico y cultural fueron importantes y la gran mayoria fueron
personajes respetables y reconocidos, que dieron prioridad a los asuntos
de orden literario y cientifico, que ademas, en su mayoria, pasaron por
las aulas del Colegio Primitivo de San Nicolas, dejando huella que tras-
cendi6 en la cultura del pueblo michoacano. En ese sentido, Minerva fue
un medio de difusion que promovio la cultura entre los lectores michoaca-
nos. Posteriormente, fue como un punto de referencia historico para darnos
cuenta del nivel cultural de sus integrantes y los alcances intelectuales que
impactaron en ese momento en la sociedad.
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EXPLORANDO JUCHITAN.
LA CONSTRUCCION DE LO MEXICANO Y LOS VIAJES DE
LOS ESTUDIANTES DE MUSICA DE LA UNAM N 1930

Maria Esther Aguirre Lora

Universidad Nacional Autonoma de México

El Rey ha muerto.
El mas brillante lucero del firmamento zapoteca esta ahora en su lugar, en la
eternidad... Se fue uno de los ultimos binnigula’sa, el ultimo binniguenda.'

Homenaje a Francisco Toledo (2019)

tro mundo— comprometido con su hacer, su decir, su pensar, su
querer, construyendo, desde su Juchitan, el sentido social de su arte en el
entramado social y politico de la cultura. Vaya este texto en recuerdo de
su ausencia-presencia entre nosotros.

' El texto completo de la poeta juchiteca Natalia Cruz, de donde tomo el epigrafe, es el
siguiente: “El rey ha muerto. El mas brillante lucero del firmamento zapoteca esta ahora
en su lugar, en la eternidad. Se fue un hombre ejemplar, con un talento sin igual, un
genio, cuya luz iluminé un gran sendero para que camine mucha gente, para que cami-
nemos todos; preocupado siempre por sembrar semillas para transformar positivamente
nuestra realidad. Se fue uno de los ultimos binnigula’sa, el Gltimo binniguenda. La piedra
angular de muchas cosas, todas ellas bellas. jGracias, querido maestro! Larga vida a Ta
Chicu Min! jLarga vida a Francisco Toledo!”, en video del documental Informe Toledo.
Texto: Natalia Cruz; musica: Pasatono Orquesta; fotos y video: A quien corresponda/
Video-2019-09-08-12-59-29.
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Introduccion

El afio de 1929 marc6 uno de los hitos fundamentales en la vida de la
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM), tanto por el logro
de la autonomia, patrimonio de todos los universitarios, como por el es-
tablecimiento de los estudios musicales universitarios, que directamente
competen a la Escuela Nacional de Musica de la UNAM, hoy nuevamente
convertida en Facultad de Musica (2014), como lo fuera en su fundacion.

El momento era sumamente complejo en la vida politica y cultural del
pais. En un clima internacional que aun experimenta los efectos de los
conflictos no resueltos en la Primera Guerra Mundial, asi como la depresion
econdémica del 29, que, entre otros efectos, impele a numerosos trabaja-
dores mexicanos de distintas esferas a regresar a su pais; en el ambiente
nacional exacerbado por la primera Guerra Cristera (1926-1929) y por las
elecciones presidenciales, donde los polos de tension estan representados
por el callismo y el vasconcelismo, la apuesta de los intelectuales mexicanos
es contribuir a la expresion de un arte nacional propiamente dicho.

El campo de la musica, desde la particularidad de su lenguaje, no escapd
a la efervescencia y renovacion de los ambientes culturales, a la consigna
de volver los ojos a lo propio como fuente de creacion genuinamente nacio-
nal que, sin desconocer los avances de la musica occidental en general,
fuera punto de partida y de arribo en la cristalizacion de las corrientes
nacionalistas. Los abordajes de esta veta han sido varios, median en ellos
las generaciones y el momento historico-cultural en que se realizan; los estu-
dios e interpretaciones donde el nacionalismo se vive como una corriente
estética (Moreno, 1989: 5), desligado de todo sustrato cultural. Nosotros
proponemos la comprension de este fenomeno como un movimiento cultu-
ral y politico que expresa busquedas y aportaciones cimeras de un largo
proceso que viene desde finales del siglo XVIII (Velazco, 1998) impulsado
por circulos de artistas e intelectuales que vieron en la definicion de la
identidad mexicana el sustento para construir el proyecto de nacidon revo-
lucionario (1917-1940).

Como lo menciona Ramén Mier en “Viaje de estudios, un espacio for-
mativo para los musicos” (Mier en Aguirre, 2011), la practica de los viajes
fue una constante entre los artistas en general y los musicos en particular,
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aunque, al ritmo de los tiempos, fue cambiando en su orientacion. Si en un
principio los musicos académicos, a partir del siglo XIX, se habian orien-
tado predominantemente hacia Europa, primero, y hacia Estados Unidos,
después, en el curso de las primeras décadas del siglo XX se fomenta-
ran otros viajes de estudio y excursiones, dirigidas a distintas regiones del
pais, en contacto con las musicas locales, autoctonas y mestizas.

En esta perspectiva, la Facultad de Musica de la UNAM, recién fundada
el 7 de agosto de 1929, planted, como una de las actividades de estudio
mas prometedoras en relacion con la construccion de una Escuela Mexi-
cana de Musica, la exploracion de lo propio inicialmente planteada, en
torno a 1930, en la propuesta de Misiones y excursiones de estudio hacia el
Istmo oaxaquefo, que hicieran los alumnos Miguel C. Meza y Jestis Haro
Tamariz.

A partir de este contexto, el proposito de este capitulo es explorar, en el
inicio de la década de los treinta y a partir de la nocidn de vigje, aprehendido
como lugar de produccién de saberes, las précticas referidas a los primeros
desplazamientos de los estudiantes universitarios, sus moéviles y su pro-
yeccidn en la renovacion del campo de estudios musicales universitarios.

k ok ok

Notas sobre el viaje como lugar de produccion de conocimiento

El viaje y la figura del viajero han sido recurrentes en el curso de la his-
toria, si bien en los distintos casos revisten sentidos diferentes. En cada
momento histdrico, en cada circunstancia especifica, en cada grupo social,
en cada comunidad étnica, en cada generacion, en cada religion, las
urgencias que los marcan difieren entre si: las personas se desplazan, de-
jan sus lugares tratando de mejorar sus condiciones de vida, como puede
ser la propia subsistencia o huir de la violencia; el movil también puede
ser la indagacion de nuevas rutas comerciales, la exploracion y conquista
de nuevos territorios, el impulso a empresas de expansion civilizatoria,
las peregrinaciones religiosas que se dirigen a los santuarios y lugares
prometidos, la curiosidad y el deseo de conocer otros continentes, otras
geografias, otras culturas, la produccion de saberes geograficos, el desplie-
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gue de las cartografias imbuidas en la experiencia cotidiana de navegantes
y mareantes compartida por espafioles, portugueses, flamencos e ingleses.
En tiempos recientes, el viaje adquiere una condicion formativa a través
del contacto e intercambio con pares académicos.

En la modernidad, la figura del viajero y el viaje como experiencia
de desplazamiento han revestido una particular importancia como un em-
plazamiento singular de observacion, de comprension y explicacion del
mundo, de las culturas, lo cual hace del viaje uno de los lugares privilegia-
dos para la produccion de conocimiento.

Es importante considerar que ya con Marco Polo (Venecia, 1254-1324)
se empieza a configurar el modelo del viaje propio de la modernidad, en
el cual una de las motivaciones principales es la exploracion y el descubri-
miento, relatar a otros lo que se ha visto “con sus propios 0jos”, pero adere-
zado con la imaginacidn, situacion que no resulta ajena a la pregunta que el
emperador tartaro dirige a Marco Polo: “Entonces ;para qué te sirve viajar
tanto, ver tanto?”’ y la respuesta que Italo Calvino pone en boca de Marco
Polo es: “viajo buscando maravillas, no para ver” (Calvino, 1972: 33).

La complejidad y pluralidad del viaje también se han puesto de mani-
fiesto por las Opticas, es decir, los observatorios que se hayan puesto en
juego: los viajes pueden remitirnos a desplazamientos fisicos, por asi de-
cirlo, pero también constatamos viajes interiores cuyo material a explorar
se nutre del mundo interior, de la fantasia, de la imaginacion, de la sub-
jetividad. Asimismo tenemos el viaje que puebla los imaginarios sociales
y el asunto de las identidades colectivas, aprehendido como relato miti-
co, como alegoria, como explicacion de los origenes. No por casualidad
la experiencia del viaje constituye un todo con la vida misma de los seres
humanos; se convierte en una de las metaforas mas representativas de ella,
devenida en sabiduria, que, irreductible al acontecer turistico, hace posible
una mayor comprension del mundo que habitamos (Bonvecchio, 2008).

Hoy, con las herramientas que aportan los procesos de renovacion historio-
grafica, particularmente la nueva historia cultural (Popkewitz ef al., 2003;
Chartier, 2005; Burke, 2006; Iggers, 2012), desbordan las narrativas via-
jeras convencionales y, mas alla de experiencias monoliticas se perciben
como procesos inacabados propicios para ser abordados desde diferentes
calas, entre las cuales se pueden mencionar, los procesos de recepcion y
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apropiacion de culturas, las redes de relaciones inmersas en la experiencia,
las trayectorias y biografias intelectuales.

Ambientes culturales y contextos

Si bien la década 1920-1930 constituyd6 un momento particularmente
fértil para redefinir lo que habria de entenderse por “auténtica naciona-
lidad mexicana”, la busqueda de lo mexicano, piedra de toque de nuestra
identidad colectiva donde el Estado revolucionario emergera como el gestor
cultural por antonomasia, se inscribia en un proceso de largo aliento,
expresado en modulaciones y grados de intensidad diversos en el curso de
los afios. La romdntica aspiracion de buscar el “alma nacional”, o bien de
formarla, apelara al imaginario social de cada época, de cada momento, de
cada circunstancia, a busquedas y definiciones subyacentes en el proyecto
de construccion de la Nacion.

En el curso de esos anos, se transitaria de las aspiraciones y politicas
educativas y culturales que dominaron el siglo XIX en relacion con buscar
la integracion de las poblaciones, mas alla de las diferencias de origen,
en una comunidad civica integrada por ciudadanos en la perspectiva de
una nacion civilizada, al proyecto y las politicas tendientes a formar una
comunidad cultural, proyecto dominante hacia las primeras décadas del
siglo XX, en el cual al lado de los héroes y simbolos patrios, del estudio
de la historia, la geografia y el civismo, se pudieran integrar universos sono-
ros y dancisticos, piezas teatrales, una importante dotacion de lecturas,
imagenes visuales y colores genuinamente mexicanos, los cuales hablaran
de aquel México ignoto que se revelaba frente a los canones occidenta-
les dominantes, proyectandose al ambito de lo nacional y lo cosmopolita
como una naciéon homogénea (Smith, 2000; Quijada, 2003; Aguirre, 2017).
Como sabemos, dos de las grandes tendencias relacionadas con el estudio
de la nacion privilegian, en el caso de los llamados modernistas (Benedict
Anderson, Ernst Gellner, Eric Hobsbawm, entre otros), su comprension
como un fendémeno indisolublemente ligado a los procesos de occidentali-
zacion de las sociedades y al aceleramiento del cambio en diversas esferas
y niveles, donde el Estado moderno, por medio de sus instituciones y
agentes, organiza la vida social; en este sentido, las naciones son construi-
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das, “inventadas”; son artefactos creados, expresiones de una suerte de inge-
nieria social. De acuerdo con la otra tendencia, la historico-culturalista,
que tiene como exponentes a Smith, Tilly, Armstrong, Honko, Florescano,
entre otros, el origen de la nacion moderna se puede ubicar en las culturas
y etnias que historicamente las integran, en la recreacion de su patrimonio
historico-cultural, de sus mitos fundadores, de su destino historico.

El problema de la construccion de la nacion constituye, de este modo,
el nudo al que se enlaza el asunto de lo mexicano como identidad cultural
compartida y como memoria colectiva, que nos remite al entorno sensible
en el que esta inmersa una comunidad, lo cual nos lleva directamente a la
exploracion y apropiacion de vivencias e imaginarios visuales, sonoros,
tactiles, verbales, a partir de los cuales se le da un vuelco a la perspectiva
de formar ciudadanos, dirigiendo las politicas educativas y culturales en
esa direccion (Aguirre, 2017: 76-77).

En el caso de la musica, los primeros indicios de esta busqueda de lo
mexicano proceden, no del siglo XIX, sino de antes, desde el temprano si-
glo XVII, ya como producto del mestizaje cultural, cuando los “sonecitos
del pais” o “sones de la tierra”, como género musical regional alternativo
a la musica secular traida de fuera, se empiezan a filtrar hacia finales del
siglo XVIII, en las presentaciones del Teatro Coliseo y, andando el tiempo,
hacia la segunda mitad del siglo XIX, introducirian a las salas de concierto
los “aires nacionales”, recreados por los musicos eruditos. El término “son”
aparece por primera vez en 1766 en documentos referidos a la denuncia y
prohibicion de composiciones cantadas y bailadas en el puerto de Veracruz
(Saldivar, 1987: 249-252). Se trata de los ritmos y bailes que la sociedad
de la Nueva Espafia empez6 a identificar como propios y que fueron adqui-
riendo mayor presencia a lo largo del siglo XVIII y XIX. En Ia literatura
de viajes o en las narraciones de mexicanos de la época, de acuerdo con
Ruiz Caballero, se hace referencia a el perico, el palomo, el pan de jarabe,
la indita, el jarabe gatuno, los panaderos, el zapatero, el chuchumbé, los
enanos, entre otros (Ruiz, 2010: 13). Es importante sefialar que el son,
como género musical, se diversifica en cada region de acuerdo con los
instrumentos musicales propios, los estilos de canto y baile particulares; el
son, no obstante que se plantea como una alternativa a la musica de origen
europeo, hace propio el ritmo del vals s6lo que en una version nostalgica.
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Paradigma de este género musical es el tema La Sandunga (Paraiso, 2010:
153). Hacia las ultimas décadas del siglo XIX, de manera similar a lo que
sucedio en otras expresiones artisticas, aqui se puede rastrear el mestizaje
cultural que se operaba, donde se fundia lo mestizo y lo espafiol, como
busqueda de sustento de la identidad de la nueva nacion mexicana, puerta
abierta a la recuperacion y conocimiento de la musica vernacula para contri-
buir a la constitucion de la musica nacional.

Por otra parte, si bien desde el altimo tramo del siglo XIX los temas
referidos al folklore (Folklore o folclor es un vocablo que procede del
inglés folk, pueblo, y lore, conocimiento, saber, acervo, y fue propuesto
por el arquedlogo britanico William John Thoms en 1846 para sustituir lo
que se entendia por “antigiiedades populares”. En ¢él se integraban diversas
manifestaciones de la tradicion popular en la cultura de cada grupo, tales
como artesanias, rituales, cuentos y leyendas, dichos y refranes, bailes, musica,
canciones; conocimientos relacionados directamente con el tema de las
identidades colectivas de los grupos sociales) iban ganando aceptacion en
la sociedad mexicana, su institucionalizacién académica atin debera esperar
los primeros afios del siglo XX: en 1906, Nicolas Leon (1859-1929) in-
trodujo el tema en el curso de Etnologia que daba en el Museo Nacional,
y ya para 1911, segin acuerdo de Francia, Alemania y Estados Unidos,
Meéxico se convertia en la sede de la Escuela Internacional de Arqueologia y
Etnografia Americanas (Mendoza, 1953: 84-86; Marquez, 2017: 143-144),
alrededor de la cual van surgiendo iniciativas, debates y pronunciamientos
en relacion con el nuevo campo de estudios que se avizoraba. En 1912,
Franz Boas (1858-1942), reconocido antrop6logo de origen aleman, formo
parte del grupo de profesores de esta escuela y difundid su teoria en tor-
no al relativismo proponiendo el conocimiento de las culturas indigenas
desde adentro e indagando su presencia contemporanea, no obstante la
perspectiva evolucionista en boga en la que se inscribiera (De la Peia,
1996: 44-48). En 1916, procedente de la misma escuela, Manuel Gamio
(1883-1960) enriquecio y afind algunas de las premisas de Boas convencido
de la necesidad del estudio directo de las comunidades culturales como
una via para incidir en la construccion del proyecto de Nacion (De la Peia,
1996: 61-62; Marquez, 2017: 145).
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De tal modo, en torno a la década de 1920, el conocimiento de la reali-
dad del pais, de los distintos grupos que lo poblaban, de su forma de vida
y manifestaciones culturales, constituia una exigencia cada vez mayor en
la que diversas instancias estaban involucradas y ensayaban caminos a
veces complementarios, a veces antagdnicos, a veces simplemente distintos.
A la vez, surgieron agrupaciones y publicaciones cuyo eje es la indaga-
cion y la difusion del folclor, como sustento de lo mexicano, base de la
identidad nacional. La Secretaria Federal de Educacion, la Direccion de
Cultura Indigena, la Direccion de Antropologia, la Direccién de Bellas
Artes, el Museo Nacional de Arqueologia, Historia y Etnografia, cada uno
a su modo o bien coordinando algunas acciones, asumian la tarea, por
distintas vertientes, de hacer un inventario-catdlogo de todo lo que existia
en el pais, recurriendo al trabajo de campo, a la observacion directa, a los
cuestionarios y entrevistas.

Relevante para los propositos de este capitulo, ademas de la valoracion
de las mas diversas producciones de las culturas originarias, fue la parti-
cipacion de José Vasconcelos, como Ministro de Educacion y Rector de
la Universidad de México durante un breve periodo (1921-1924), y con
¢l el grupo de artistas e intelectuales cercanos que se unieron al anhelo de
promover lo mexicano para sustentar la identidad nacional e impulsar la
formacion de un acervo de cantos y danzas regionales (Boletin SEP, 1923),
invitando a maestros rurales que debian cumplir con esta tarea establecida
como una de las obligaciones de las misiones culturales en sus recorridos
por las diversas poblaciones del pais. De tal modo, el establecimiento en
la SEP del Departamento de Musica y Folklore, tuvo como tarea principal
explorar y registrar las manifestaciones culturales que existieran a lo largo
y ancho del territorio nacional (Florescano, 1987; Marquez, 2017). Tam-
bién por esos afios, 1925-1926, comisionada por la Secretaria de Educa-
cion Publica, a través del Departamento de Cultura Indigena, Concepcion
Michel (1899-1990) realizé aportaciones muy significativas al recorrer
distintas regiones del pais, visitando poblados lejanos de las carreteras de
modo que pudiera compilar los mas genuinos cantos tradicionales, tales
como sones, corridos, alabados, canciones, algunos de ellos en las lenguas
originarias, que pudieran utilizarse en la ensefianza de coros. Su compila-
cion de material folclorico y de cantos de procedencia indigena fue muy
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vasta (alrededor de cinco mil canciones), pero s6lo se publicod parcial-
mente su coleccion hasta 1951, bajo el titulo Cantos indigenas de México.
Concepcion Michel es una de las protagonistas mas interesantes del mo-
vimiento revolucionario: admiradora de la URSS, ligada con las izquierdas
mexicanas, participd en el recién fundado Partido Comunista Mexicano,
en la Liga de Escritores y Artistas Revolucionarios (LEAR), asi como en el
Taller de la Grafica Popular. Cercana a Diego Rivera, Tina Modotti, Frida
Kahlo, Elena Poniatowska, Anita Brenner, entre otros artistas, participo
apoyando sus proyectos. Fundé en Morelia, Michoacan, el Instituto del
Folklore (1950). La indicacidn precisa para comisionarla fue:

[...] que recoja musica vernacula en la Republica, y procure tomar las melo-
dias en aquellos lugares que estén completamente retirados del ferrocarril y
de las diligencias, pues se desea que los sones nacionales sean legitimos y no
estén adulterados con los foxes y melodias que propagan los fonografos y las
pianolas (BSEP, 111, 8, 1925: 69).

En este clima de efervescencia volcado al conocimiento de lo mexi-
cano, se realizaron los dos Congresos Nacionales de Musica (1926, 1928),
donde se dio una acalorada discusion en torno al folklore sefialando su
desconocimiento para lo cual se fundé la Comisién Técnica de Folklore
que logré muy buenos resultados en relacion con el avance en este campo
(Aguirre, 2016).

Otra de las iniciativas relevantes, en torno a 1928, fue la publicacion
de El folklore y la musica mexicana. Investigacion acerca de la cultura
musical en México (1525-1925). Obra integrada con 100 sones, jarabes
y canciones del folklore musical mexicano, cuyas melodias estan intactas,
de Rubén M. Campos (1876-1945), adscrito al Departamento de Bellas
Artes, ampliamente apoyada por el secretario de Educacion Publica, José
M. Puig Casauranc, y difundida en las escuelas federales urbanas y rura-
les. Simultaneamente, en torno a 1929, a lo largo y ancho del territorio
nacional se realizd una verdadera campana para recabar musica popular
y folklorica mexicana, con fines de edicion. El jefe de la Direccion Edi-
torial de la Secretaria de Educacion Publica, Romulo Velasco, de acuerdo
con el secretario de Educacion Publica, enviaba una circular a todos los
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maestros rurales, inspectores y presidentes municipales solicitandoles su
colaboracion en esta empresa (El Universal Grafico, en Mejia, 1947: 92). Es
en estas atmosferas que las practicas culturales, permeadas por la busqueda
de lo mexicano, emigraron a las instituciones escolares, posibilitando la
renovacion de las practicas educativas, y es justo cuando los estudian-
tes universitarios de Musica se integraron a la campafia con sus viajes de
indagacion musical al interior del pais.

Las misiones musicales de la Facultad de Musica de la UNAM

Entre las actividades académicas que se planteara la recién fundada
Facultad de Musica durante los primeros meses de 1930, paralelamente
a conferencias, recitales, demostraciones escolares, revision del plan de
estudios, entre otras, fue la de preparar lo que, recordando las innovaciones
de la escuela rural (Vaughan, 1997; Loyo, 1999; Aguirre, 2007: 159-200),
llamaran misiones musicales, para indagar y registrar la musica local que
habria de aportar elementos para la construccion de la escuela mexicana de
musica propiamente dicha, inscrita en la busqueda de lo nacional.

La primera mision se planted en el Istmo de Tehuantepec, tomando
como eje la ciudad de Juchitan de Zaragoza para, a partir de ahi, despla-
zarse hacia los pequefios poblados cercanos. Se trata de una region ubicada
en la costa chica del estado de Guerrero, en la parte més estrecha de la
Republica Mexicana. Comunica dos mares muy importantes, el Océano
Pacifico y el Golfo de México, lo cual ha posibilitado un rico intercambio
mercantil, humano y cultural desde el siglo XVI. Los dos municipios
que la conforman son Tehuantepec y Juchitan, y es en este tltimo donde se
anudan las cadenas montafiosas conocidas como Sierra Madre Oriental y
Sierra Madre del Sur. Juchitan se fundé en 1480 por tropas del monarca za-
poteca Cosijopi Sicasibi; el nombre del lugar procede del nahuatl (xdchitl,
‘flor’; tan, locativo), ‘lugar de flores o lugar florido’ (Wikipedia, 2020).

La zona por explorar era fundamentalmente zapoteca, huave, mixe,
zoque y chontal. Los estudiantes comisionados fueron Miguel C. Meza
(San Luis Potosi, 1903-Ciudad de México, 1965) y Jesus Haro y Tamariz
(Ciudad de México, 1892-1964), ambos con estudios de piano realizados
en el Conservatorio Nacional de Musica y a la sazon estudiantes de la carrera
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de Composicion en la Facultad de Musica de la Universidad. Se trata de
las primeras précticas que se establecieron en relacion con la busqueda del
folklore nacional, primero en el contexto de materias que pudieran darles
cobijo, después como materias inscritas en el plan de estudios con orien-
tacion a la Composicidon o bien de Direccion de Orquesta y, finalmente,
como parte de la carrera de Folklorista o de Investigacion Folklorica, pero
para entonces ya estariamos en 1939 (Rodriguez, 2008).

Las autoridades universitarias —entonces ocupaba la rectoria el licen-
ciado Ignacio Garcia Téllez (1897-1985), quien habia visto con mucha
simpatia la fundacion de la Facultad de Musica, por lo que se preveia como
aportaciones al desarrollo del nacionalismo musical mexicano— apoyaron
financiando todos los gastos; incluso se logré que Ferrocarriles Nacionales
de México contribuyera con un cincuenta por ciento de descuento en los
pasajes. La noticia se difundié con gran entusiasmo, principalmente a
través del periddico El Universal (1929: 3).

La preparacion del viaje de estudios implico documentarse previamente
sobre el lugar, conversar con amigos y conocidos oaxaquefios que vivian o
estudiaban en la Ciudad de México, algunos de los cuales formaban parte
de la Sociedad Nueva de Estudiantes Juchitecos (1930), antecedida por la
Sociedad de Estudiantes Juchitecos de los afios veinte, a la que también
asistian escritores y artistas juchitecos comprometidos con la conservacion
de la cultura oral de la region y con la reivindicacion de la lengua zapoteca
en su registro escrito, entre cuyos interlocutores se encontraba el poeta
Andrés Henestrosa (1906-2008) y el escritor bilingiie Gabriel Lopez Chifias
(1911-1983) (Sigiienza, 2018; Romero Frizzi, 2003). Las dificultades que
se han tenido que ir venciendo en el estudio de la cultura zapoteca radican
en la falta de documentos, testimonios historicos y pinturas que hagan
referencia a la concepcion filosofica del mundo (Flores, 1955). El traslado
de la lengua zapoteca al registro escrito se inici6 en el ultimo tramo del siglo
XIX, impulsado por los propios estudiantes juchitecos que salian de su
espacio. La Sociedad de Estudiantes Juchitecos edito los periddicos La Raza 'y
El Zapoteco, después la Sociedad Nueva de Estudiantes Juchitecos (1930)
editd la revista Neza, con el propdsito de difundir textos en zapoteco y
en espafiol, hecho que posteriormente generaria las condiciones para el
establecimiento de la Academia de la Lengua Zapoteca. Con los afios se
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fueron resolviendo algunos escollos fundamentales, como la elaboracion
de un alfabeto zapoteco, de modo que para finales del siglo XX ya existia
un acervo importante de leyendas, cuentos, diccionarios y materiales para
la ensefanza de la lengua (Romero Frizzi, 2003; Sigiienza, 2018).

Cuando los estudiantes llegaron a Juchitan, autoridades municipales y
gente del lugar colaboraron decididamente con su mision. Todo fue uno
con el recorrer la plaza central hacia el atardecer, cuando bajaba la intensi-
dad del calor, deleitarse con la parroquia fundada por los dominicos hacia
1600 y caminar por las calles aledafas disfrutando de los ambientes sonoros
que se apreciaban por doquier. Ambientes musicales donde la convivencia,
las conversaciones animadas y el hacer musica formaban parte de la vida
cotidiana; en el aire se mezclaba el sonido de los instrumentos de aliento
caracteristicos de las bandas de pueblo, alguna guitarra, una que otra flauta,
asi como instrumentos musicales de origen indigena tales como uno que
otro tamborcillo, algunas sonajas y chirimias. La musicéloga Georgina
Born plantea, en relacion con la musica:

cuatro ordenes de mediacion social: primero, el giro de la prdctica, la misica
produce sus propias socialidades en la actuacion, en los conjuntos musicales,
en la division musical del trabajo, en la escucha. Segundo, la musica anima a
comunidades imaginadas, agregando a sus oyentes en comunidades virtuales
o publicos basados en identificaciones musicales y de otro tipo. Tercero, la misica
media las relaciones sociales mas amplias, desde lo mds abstracto hasta lo
mds intimo. Cuarto, la musica estd ligada a diversas fuerzas en gran escala
que proporcionan su produccion, reproduccion o transformacion (Born, 2010:
102, citado por Luna y Chacha, 2018: 11-12).

La tarea no se limitaria a lo musical propiamente dicho; abarcaria todo
aquello que permitiera comprender el sentido de los cantos y de las danzas
de la region explorada, teniendo presente que el folclore abarcaba tradi-
ciones, costumbres, creencias, canciones, cuentos, leyendas. Esto es, se
pretendia hacer un recuento de

festividades religiosas o civicas, tradiciones regionales, cantadores de canciones
o tocadores de instrumentos tipicos, agregando referencias del sitio o lugares
indicados y anotando cuidadosamente la ubicacion de plazas, estadios, igle-
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sias, mansiones, etcétera, de conformidad con los caracteres tradicionales, asi
como los aniversarios y conmemoraciones religiosas (Mejia, 1947: 94).

Los resultados fueron estupendos y sumamente estimulantes para los
propositos: se recogieron muchas danzas y cantos, entre los que se puede
mencionar el Jarabe juchiteco, Medio Shiga, y sones como Tortugui-
ta, Petrona, Petenera, Juchiteca, entre otros, que posteriormente Miguel C.
Meza arreglaria para piano. También compilaron los més hermosos cuen-
tos y leyendas juchitecas. Y recibieron una importante leccion del sentido
de comunalidad de este pueblo.

El punto de partida y de llegada es asumir, por sobre las diferencias y preten-
siones homogeneizadores de los Estados, que somos y seguimos siendo, antes
que nada, comunidad y, desde ahi, pensamos el mundo y nuestra participacion
en él. Frente a lo que pudiera pensarse como una macro-estructura avasa-
llante del Estado, persisten las realidades locales, los grupos humanos relati-
vamente pequerios, mediados por procesos de comunicacion, de intercambio,
de trabajo, de colaboracion en las empresas, de diversion, desde donde se
produce conocimiento que se forja al calor de lo inmerso en la practica y se
integra a la vida comunitaria, aprehendida en la totalidad de sus relaciones
entre seres humanos y mundo de la naturaleza (Martinez, 2015: 106-109).

Aproximarse a la memoria colectiva de los juchitecos les dejaba impor-
tantes enseflanzas. Los llevd a comprender, a través de las leyendas y los
relatos miticos que circulaban en Juchitan y en Tehuantepec, la dignidad
originaria y el sentido social de la vida del pueblo zapoteco o binnigula sa,
motivados por la realizacion de su mision, de su destino, de su empefio por
dejar huella, en medio de las vicisitudes y contratiempos que confrontan,
de las dificultades en las que se forja su espiritu. Ellos, los zapotecos,
segun las distintas versiones del relato mitico, se asumen como descen-
dientes de los primeros pobladores, engendrados de las nubes: binni, ‘gen-
te’; gula, ‘antigua’; zaa, ‘nube’. Binniguenda, a su vez, de binni, ‘hombre’;
guenda, ‘ser’, ‘principio generador de la vida’, que remitia a la condicion de
participes de la creacion, del conocimiento, de las artes (Lopez, 1955: 5-9).

A la vez binnigulaza, segun cuenta la tradicion:
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si bien se referia a un grupo de hombres, [...] no lo eran todos, sino unos
cuantos. que eran elegidos de los dioses y vivian en cada conglomerado para
encauzar la vida de esos conglomerados, sin ser vistos mas que por los espiritus
superiores,; eran sabios sacerdotes, valientes guerreros, magos y adivinos, y
cuando los dioses soltaban sobre los pueblos las grandes calamidades, antes
que nadie estos hombres hacian penitencia y muchas veces se sacrificaban en
aras de las deidades (Henestrosa, 2009: 28).

Ambos estudiantes quedarian marcados por este viaje y lo que pudieron
aprehender del sentido de lo mexicano a través de estas pequefias —y distantes
de la Ciudad de México— localidades; a ambos se les reconocid, posterior-
mente, como compositores de musica nacionalista.

. Cuales fueron algunas de las proyecciones de estas busquedas?

En 1933, la Universidad Nacional y E/ Universal convocaron al segundo
concurso de compositores mexicanos de orientacion nacionalista —el pri-
mero se habia realizado en 1931-. El tema propuesto por el periodista
Jacobo Dalevuelta (Fernando Ramirez de Aguilar) fue la leyenda juchiteca
Biniguendas de plata, para estimular “la produccion de una obra de ballet
que tenga caracter escénico, descriptivo, coreografico y sinfonico” (E/ Uni-
versal, 1933: 2).

Las biniguendas o mensajeras de luz estan presentes en uno de los relatos
que aun persisten entre las tradiciones orales de los pueblos zapotecas de
Oaxaca; remite al encuentro que se propicia, a través de estas mensajeras,
entre la princesa, hija del rey de la tierra, y el principe, hijo del rey del
cielo. Pero, a pesar de sus buenos servicios, la princesa se opuso a la boda
porque estaba profundamente enamorada de uno de los servidores del
palacio del rey de la tierra. Su padre alejo al amado de la princesa y lo
mando encerrar en la prision de una alta montafia. La princesa, después de
mucho llorar, huy6 de su palacio en su busqueda. El rey del cielo, enfurecido
porque habian despreciado a su hijo, coloco al Sol en medio de la Tierra
para que con sus rayos quemantes la secara. Nunca mas llovio. La prin-
cesa, por su parte, intuy6 donde estaba su amado y ahi se dirigi6. Cuando
llego a lo alto de la montafia dos centinelas le cerraron el paso clavandole
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sus espadas, como relampagos, en el corazon. La princesa empez6 a llorar
sin descanso; poco a poco se convirtid en una mujer de piedra, pero, con
su llanto, devolvié la lluvia a la tierra.

Los participantes en el concurso debian enviar “con la partitura de la
orquesta, la descripcion de la escena y de los bailables”. El premio consistia
en trescientos pesos y una medalla de oro para el primer lugar.?

Casi cuatro meses después de concluido el plazo para la entrega de las
composiciones —del 15 de junio al 10 de octubre—, frente al jurado califi-
cador, integrado por tres compositores mexicanos, un escenografo y un
coreografo (Ignacio del Castillo, Manuel M. Ponce, Rafael J. Tello, Nelly
Campobello, Carlos Gonzalez), la orquesta de la Facultad de Musica, bajo
la direccion del maestro José Rocabruna, interpretaba las cuatro obras reci-
bidas, previamente estudiadas por el jurado, y se tomaba undnimemente
la decision: otorgar el primer premio a Miguel C. Meza, quien concursaba
bajo el lema Shivirau Shoguela.’

En la propia convocatoria se establecia que se copiarian todas las partes
de la orquesta de las obras que se presentaran y se ensayarian previamente
por los musicos de la orquesta de la Facultad de Musica, para su presenta-
cion ante los integrantes del jurado. Al informar al rector de la Universidad
Nacional sobre los resultados obtenidos, se consignaron los gastos corres-
pondientes a los ensayos de los musicos de la orquesta ($342.00) y el pago
a los copistas de las particellas ($262.15).4

Pero ;por qué se propuso las Biniguendas de Plata para este concurso?
El argumento, dado por los profesores que vivieron de cerca el desarrollo
de esa primera mision musical, entre ellos el primer director de la enton-
ces Facultad de Musica, Estanislao Mejia (1882-1967), fue que “evoca la

2 “La Universidad Nacional Autébnoma de México lanza una convocatoria a los composi-
tores mexicanos”, 25 de febrero de 1933, firma el rector Roberto Medellin. En: AHUNAM,
Fondo Escuela Nacional de Musica, caja 25, exp. s/n, ff. 9919-9921.

3 Acta sobre los resultados del segundo concurso musical convocado por la Facultad de
Musica de la Universidad Nacional, el 10 de octubre de 1933, AHUNAM, Fondo Escuela
Nacional de Musica, caja 25, exp. s/n, f. 9957.

* [Informe del director interino de la Facultad de Musica al Rector de la Universidad Auto-
noma de México en relacion con los resultados del segundo concurso musical, 27 de octubre
de 1933]. AHUNAM, Fondo Escuela Nacional de Musica, caja 25, exp. s/n, f£.9958-9961.
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poesia de la region del istmo de Tehuantepec, en el que las ideas origina-
les de los compositores, o los sones atrayentes de una sandunga, de una
petenera, de una tonalteca, o de una medio shiga, arranquen el secreto
de la voz de las campanas a que se refiere la leyenda lirica, para hacer
del ballet mexicano una novedad que constituye otra segunda etapa de
invocacion de nuestro medio artistico [se refiere al segundo concurso]”.’
Ninguno mejor que Miguel C. Meza para recrear los ambientes de la le-
yenda juchiteca.

Ambos estudiantes muy sensibilizados con lo que habian aprendido
sobre el pueblo zapoteca, no tardaron en comprometerse con la empresa,
de modo que en 1934, Miguel C. Meza, con el ballet Biniguendas de Plata,
y Jestis Haro y Tamariz, autor de la Sinfonia mexicana, la Sinfonia de la
Revolucion —cuyo motivo son los cantos de las “huestes pueblerinas” entre
1913 y 1920-y de seis Sonatinas mexicanas, fueron muy aclamados por
su presentacion en el anfiteatro Simon Bolivar de la Escuela Nacional
Preparatoria. Ambos, alumnos de composicion del maestro Mejia.®

En la Escuela Universitaria de Musica —ya no Facultad—, dos afios
después, en 1936, Manuel M. Ponce (Jerez, Zacatecas, 1982-Ciudad
de M¢éxico, 1948) instituia para el tercer curso de solfeo de la carrera
de folklorista, después del estudio tedrico y practico del folklore como
elemento sustantivo del nacionalismo musical, una actividad conclusiva:
“Bajo los auspicios de la Universidad, realizar excursiones a diferentes
Estados de la Reptblica que sean designados a los alumnos para recopilar
cantos, danzas y todo lo que se relacione con el folklore de México, como
preparacion a la tesis que deben presentar al fin de la carrera”.’

3 “El concurso musical de la Universidad Nacional Autonoma”, AHUNAM, Fondo Escuela
Nacional de Musica, caja 25, exp. /n, . 9938. Se hace referencia al primer concurso musical
convocado por las mismas instancias, en 1931. Véase “La comision permanente del segundo
congreso nacional de musica, convoca a los musicos mexicanos a un torneo y un festival de
musica, un certamen de cantos folkloricos y concursos de musica de camara...”

6 Jestis C. Romero (1947), “Bosquejo historico de la escuela universitaria de musica”,
AHUNAM. Fondo Escuela Nacional de Musica, c. 14, exp. 9, f. 4977.

7 “Programa para la carrera de folklorista en la Escuela Superior de Musica, dependiente
de la Universidad Nacional de México, duracion tres afios”, caja 41, f. 17327. Si bien,
Estanislao Mejia y Jesus C. Romero (Romero, Jestis C; 1947: f. 4979) atribuyen el
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De modo que los viajes de estudio musical al interior del pais con-
tinuaron. Si bien participaron de los vaivenes de la Escuela de Musica,
y de la propia Universidad Nacional, cuando la instituciéon logré mayor
estabilidad, incluso en su presupuesto, en torno a 1940, se lograron algu-
nas becas para los estudiantes de la carrera de Folklore que, inicialmente,
aprovecharon Jos¢ E. Guerrero y Amalia Millan (Romero, 1947).

Debates en torno al nacionalismo musical mexicano

La novedad de los viajes de estudio “al interior”, en el cabal sentido del
término, se inscribi6 entre las busquedas del movimiento nacionalista
musical, ampliamente comentado en distintos espacios. Estudiantes y
profesores incursionaron de lleno en lo mexicano, sustento de las politi-
cas de construccion de la Nacion en el proyecto revolucionario, urgidos
por desprenderse de modelos extranjeros y generar un lenguaje musical
que se queria propio, los “compositores técnicos”, como los llamaban,
volvian los ojos a las escuelas nacionalistas europeas reconocidas a ni-
vel mundial por sus aportaciones, ya evidentes a partir del siglo XIX: la
escuela alemana con Schubert, Schumann, Brahms y Wagner; la bohe-
mia con Smetana, Dvorak y Suk; la hiingara con Bela Bartok; la suiza
con Jacques Dalcroze; la inglesa con Elgar. Participes del romanticismo
musical, se queria aprehender el color, las sonoridades, los gestos dan-
cisticos, la vida, los paisajes y costumbres del campo y de los pueblos,
de lo que habria de emerger, decantada por la técnica y la inspiracion, la
musica nacional; en ello se queria encontrar la materia prima de un arte
musical genuinamente mexicano, la posibilidad de realizar el anhelado
‘renacimiento musical’. Esto planteaba un reto para los jovenes compo-
sitores y para los formadores de las nuevas generaciones de musicos; de
ello dependia, de acuerdo con Pedro Michaca (Durango, 1897-Ciudad de
México, 1976), estudioso del tema del nacionalismo musical, “la inde-
pendencia espiritual de nuestra patria”.

establecimiento de la catedra de Folklore, en 1937, a Manuel M. Ponce, el documento de
archivo se refiere a la carrera de folklorista.
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La magnitud de la tarea implicé discusiones, controversias, delimitacion
de conceptos, ensayos de clasificacion de géneros musicales, tomas de po-
sicion, polarizaciones. Habia que idear lugares de encuentro entre “el indio
que canta su melodia espontanea, sincera, natural” y “el compositor técnico
que escribe una sonata o una sinfonia”. Ambos tendrian que colaborar —se
decia— para devenir “artifices del arte nacional”; habian de lograr un punto
de convergencia entre el que “hace arte popular”, sincero, y el que “hace
arte de gabinete... menos sincero pero mas universal”.® Poco a poco, en el
campo de lo popular, se iria distinguiendo entre lo mestizo y lo propiamente
indigena; entre lo mestizo urbano y lo mestizo rural, que estarian en la base
de las distintas expresiones del nacionalismo mexicano sin perder de vista
las dificultades que constataron las distintas generaciones para poder dar
un nombre a lo que estaban percibiendo, para llegar a formular conceptos.

En el momento actual asistimos a diversos ‘borramientos’; como sefialan
Xiloen Luna y Armando Chacha:

Un nuevo abordaje de las culturas musicales plantea retos para superar el
dualismo y sistemas rigidos de oposiciones (musica popular-musica culta;
sujeto-objeto; tradicion-modernidad; individuo-colectividad, naturaleza-cul-
tura, etc.); para reconocer que las relaciones asimétricas de los fenomenos
musicales nos ponen frente a nuevos retos teoricos y metodologicos, que
permitan comprender y/o conceptualizar a las culturas musicales y brindar
otras respuestas a distintos o mismos problemas (Luna y Chacha, 2018: 11).

Las dificultades o imposibilidades para saber como sonaba la musica
india fueron muchas:

La historia musical de los pueblos que habitaban el territorio nacional antes
de la llegada de los esparioles es un misterio casi absoluto. Se conocen los ins-
trumentos que usaban pero no se sabe una sola nota de su verdadera musica.
De las posibilidades sonoras de aquellos instrumentos, tal y como ahora las
conocemos y concebimos, no es posible deducir el uso musical que les daban

(Velazco, 1998: 66).

8 Véase Pedro Michaca, “El problema del nacionalismo musical. Segundo articulo.
El canto del pueblo”, AHUNAM, Fdo. Escuela Nacional de Musica, caja 25, exp. s/n,
ff. 9523-9526.
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Al musico nacionalista, los estudiosos de esos afios le atribuyeron una
nueva tarea: mediar entre las formas estéticas musicales propias de una tra-
dicién académica y los cantos del pueblo. A €l le correspondia ‘revelarlos’,
mediante los recursos de la academia, en toda la riqueza que contenian
costumbres y paisajes propios de una “raza”, posicion que asumiera, entre
otros, Manuel M. Ponce (1882-1948), en cuya famosa cancion Estrellita
(1912) hizo de un tema popular una composicion que fijaba la cancion
popular conforme a los canones de la musica académica. Rubén M. Campos,
desde su propia experiencia, coincide en ello:

Evidentemente que un musico no va a tomar una melodia popular para repro-
ducirla con las imperfecciones de un acompaniamiento misero, y a menudo con
defectos de estructura melddica faciles de corregir, en obras que llevan su firma,
ya sean folkloricas o compuestas por él en estilo popular. Los acompariamientos
se acercaran mas al original popular cuanto mayor sea la sagacidad del musico,
pero no reproduciran la defectuosa construccion del acomparniamiento por el
falso concepto del respeto que debe tenerse a la obra folklorica, cuando se trata
de una bella melodia a la que no da ningun realce un acompariamiento rudimen-
tario y defectuoso (Campos, 1930: 127, citado en Rodriguez, 2008: 387).

Emplear materiales derivados de la musica popular requeria de dos acti-
vidades estrechamente relacionadas: la investigacion, propia del folklorista,
dirigida a la recopilacion de las manifestaciones musicales del pueblo y a
los documentos musicales respectivos, y la explotacion, propia del composi-
tor nacionalista, diferente del que solamente arregla o transcribe canciones
populares. Ambas actividades, si es que no se reunian en la misma persona,
requerian de una estrecha vinculacion, pues constituian las dos caras de la
misma moneda.’

En este campo de tensiones con respecto a qué considerar materiales per-
tinentes para el nacionalismo musical, en principio se avocaba a la musica
mestiza y la preferia en relacion con las sonoridades indigenas que pudieran
resultar exdticas y extrafias a la vision que predominaba sobre el folklore
musical, como fue la posicion de Rubén C. Campos (1930). Algunos afios

® Véase Pedro Michaca, “El problema del nacionalismo musical. Tercer articulo. Inves-
tigacion y explotacion folklorica”, AHUNAM, Fondo Escuela Nacional de Musica, caja
25, exp. s/n, ff. 9536-9539.
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mas adelante, avanzando en la investigacion sobre instrumentos musicales
indigenas y sobre piezas compiladas, las sonoridades que de ellas derivaban
se fueron asimilando, y compositores como Carlos Chavez (1899-1978), que
asumiera la bandera nacionalista en su condicion de “Musico de Estado”, las
exploraron, como en el caso de su Sinfonia India (1936). No obstante, los
estudiosos reconocen en Silvestre Revueltas (1899-1940) una de las figuras
mas logradas de este movimiento, auténticamente vinculado con el sentir del
pueblo que plasmo en obras de tal calidad y originalidad, como Cuauhnd-
huac (1930), Janitzio (1936) y Sensemaya (1938) (Velazco, 1998).

De modo que si bien habia algunos acuerdos de partida, las posiciones,
dentro de la misma corriente nacionalista, diferian entre los grupos de
musicos, y sefialaban formas, estilos e influencias diversas. Por ejemplo,
respecto a los ganadores en temas folkloricos en el primer concurso musical
(1931), Jose Rolon, planteaba criticas de fondo referidas a la persistencia
de las formas musicales de impronta europea propias del siglo XIX, adere-
zadas con tintes de contenidos locales, en vez de adentrarse en el “estudio
concienzudo de nuestra ritmica tan rica (con especialidad de los “sones” y
los “mariachis” abajefios) que nos acercaria a la solucion integral del pro-
blema” (Rolon, 1931: 5). Esto llevaba a ulteriores deslindes entre anticuados y
modernistas, entre el romanticismo decimononico y la vanguardia posible
en la década de los treinta, pero a fin de cuentas los concursos, los conciertos,
el publico y la prensa en general pusieron a prueba las propias posibilida-
des del medio musical mexicano de las primeras décadas del siglo XX.

Los afios transcurridos desde aquel entonces confirmarian que el movi-
miento nacionalista nunca fue, nunca pudo haber sido, un todo homogéneo.
Fue sumamente complejo y abarco los distintos ambitos y esferas de la
vida social y cultural, ptblica y privada, rural y urbana, de las ¢élites y de
los sectores populares, con diversos matices y aristas. En el caso de la
musica, hubo tantas versiones cuantos grupos y tendencias se manifes-
taron, ya haciendo hincapié en la recuperacion de elementos musicales e
instrumentos indigenas, en lo mestizo como tal, en las formas vernaculas
o en la indagacion de sus sonoridades, lo que también explica su riqueza,
su versatilidad y sus posibilidades creativas. En medio de este complejo
panorama, no podemos perder de vista el papel que jugaron las politicas
culturales y artisticas que indujo el Estado.
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A modo de cierre

Puede decirse que los viajes de estudio hacia las diversas regiones del pais
no fueron privativos de la Facultad de Musica de la UNAM; constituyeron
una forma de acercamiento a la realidad nacional que se fue consolidando
en el curso de las primeras décadas del siglo XX. Por otra parte, la recopila-
cion y descripcion de la musica e instrumentos musicales vernaculos era una
de las practicas que, desde los afios veinte, tendieron a generalizarse entre
antropologos, socidlogos, etndlogos, maestros rurales, folcloristas, artistas.

Puede decirse, como ya lo han afirmado diversos estudiosos de la cul-
tura —Peter Burke, Carlo Ginzburg, Mijail Bajtin, entre otros—, que entre lo
culto y lo popular, entre las ¢€lites y las clases subalternas, existen hilos
sutiles que fraguan las posibilidades de intercambio, de influencia reciproca,
de apropiacion. Quiza en el nacionalismo musical de las décadas veinte al
cuarenta, ambos espacios estuvieron mas cercanos entre si de lo que hoy
pudiéramos imaginar.

Por tltimo, hoy como ayer, puede afirmarse que existe una constante entre
las diversas actividades que realiza el musico: requiere del viaje, en el més am-
plio sentido del término, para explorar los mundos a su alcance, los externos
y los internos; para medirse con el otro, para confrontarse consigo mismo.
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CAPITULO 11

LA EDUCACION PRIVADA EN MORELIA.
EL CASO DE LOS ESTUDIOS DE COMERCIO, 1915-1960

Adrian Luna Flores

Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo
Introduccion

=<3 presente trabajo de investigacion es un acercamiento al estudio

_ vidad educativa que desarrollaron las escuelas privadas que ofertaron
estudios de comercio y funcionaron en la ciudad de Morelia durante la
primera mitad del siglo XX. El campo de estudio de la educacion privada o
particular en México ha tenido un lento desarrollo, y existen pocos trabajos
de investigacion que hayan abordado el proceso histérico que enfrentaron
estas escuelas durante esta etapa. El esfuerzo y la voluntad individual fue
el sello caracteristico del primer impulso de los centros educativos privados
a principios de este siglo, sin embargo, se vieron obligadas a ajustarse a las
disposiciones oficiales en la materia.

La escuela privada no forma parte de los servicios ptblicos de un Estado,
sino que responde a una ensefianza impartida por una entidad privada con
fines de lucro. A diferencia de las escuelas publicas, la educacion privada
no presta un servicio gratuito, ya que su principal objetivo es el lucro, y se
dirige a aquel colectivo que no le interesa la ensefanza oficial.

La diferencia entre la escuela publica y la particular provocé una cre-
ciente tension por las facultades asumidas como propias tanto de la Iglesia
como del Estado que se agudizaron al triunfo de la Revolucién Mexicana,
cuando el Estado intentd6 monopolizar el sistema educativo en todos sus
niveles; sin embargo, a pesar de ello, la labor de las corporaciones religio-
sas no se detuvo y continuaron ofertando estudios en diferentes niveles,
orientados especialmente hacia un sector de la sociedad. De esta manera,
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durante la primera mitad del siglo XX la educacion privada en la entidad
se distingui6 por impartir estudios adicionales con enfoques ideoldgicos
de indole religiosa, en su mayoria; aunado a ello, los centros escolares parti-
culares junto a la ensefianza primaria también ofertaron estudios del nivel
superior como la secundaria y el bachillerato (estudios preparatorios), y
algunas otras, estudios profesionales como derecho y comercio. Otras, en
cambio, centraron su oferta educativa en los talleres y oficios.

En México, las primeras escuelas de comercio establecidas hacia mediados
del siglo XIX, se encargaron de ofertar estudios técnicos en materia contable
y administrativa a través de cursos cortos que duraban generalmente un
afio. La ensenanza comercial alcanz6 su apogeo en las primeras décadas
del siglo XX en las principales ciudades de la Reptblica Mexicana, donde
se establecieron diversos planteles tanto oficiales como privados. En el
presente trabajo utilizaremos en forma indistinta los términos de escuelas
particulares y escuelas privadas para referirnos a aquellos establecimien-
tos que ofertaron estudios en diferentes niveles sostenidas fuera del presu-
puesto oficial. La legislacion en la materia denominaba a estos planteles
como escuelas particulares. Estas ultimas entendidas como todas aquellas
escuelas que no pertenecian al sistema oficial, es decir, que no dependian
econémicamente del presupuesto gubernamental para realizar sus activi-
dades educativas en los diferentes niveles de ensefianza, y constituian un
sinnimero de colegios, escuelas y academias de procedencias y objetivos
muy diversos, que pertenecieron tanto a las instituciones religiosas como
aquellas que no lo fueron y estuvieron sostenidas por particulares (Torres,
1997: 18).

En un informe rendido por el Dr. Alfonso Pruneda, director de la Es-
cuela Superior de Comercio y Administracion de la ciudad de México, en
1919, hacia mencion de 56 establecimientos de ensefianza comercial en
el pais, de los cuales 18 eran oficiales y 38 particulares (17 en el Distrito
Federal). De tal manera que la ensefianza privada, a pesar de las nuevas
disposiciones legales y la postura del Estado revolucionario no fue impe-
dimento para continuar con sus actividades académicas, adaptandose a
las nuevas circunstancias y diversificando su oferta, ya que unos ofrecian
cursos cortos de mecanografia, taquigrafia e idiomas proporcionando una
educacion elemental para puestos auxiliares en el comercio y la adminis-
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tracion, mientras otros brindaban estudios propiamente superiores como
los de contador de comercio. Sostenia que las escuelas particulares cobraban
a sus alumnos cuotas muy reducidas y laboraban con los equipos indispen-
sables para las actividades propias de sus areas (mobiliario, maquinas de
escribir, maquinas calculadoras, bibliotecas, etc.). También sefialaba que
las clases practicas tendian a proporcionar a los escolares los conocimientos
indispensables, de caracter técnico para trabajar con éxito en cualquier
oficina. Una caracteristica comun de las escuelas comerciales en México
fue que en su mayoria recibian estudiantes de ambos sexos, y la edad variaba
entre los 12 y los 20 afios, aunque en los planteles con cursos libres se ins-
cribian personas mayores (La escuela, 1920), quienes generalmente eran
empleados tanto de la administracion publica como de la iniciativa privada
que, ante los requerimientos en sus areas laborales, se matricularan como
alumnos en los establecimientos comerciales con la finalidad de recibir
los conocimientos necesarios que requerian para desempefiar con mayor
eficacia sus actividades profesionales.

En Michoacéan no fue diferente el surgimiento, desarrollo y populari-
zacion de las escuelas de comercio. Su origen se remonta hacia la segunda
mitad del siglo XIX cuando el Colegio Primitivo y Nacional de San Nicolas
de Hidalgo comenz¢ a ofertar catedras libres en las areas comerciales para
formar tenedores de libros y corredores de comercio; asi como la de
taquigrafia, a principios del siglo XX. Como parte de un nuevo proyecto
educativo de Estado que nacié con la Revoluciéon Mexicana orientado a
proporcionar instruccion a sectores sociales tradicionalmente marginados
que no accedian a la educacion superior, en 1915 se fund6 la Escuela
Superior de Comercio y Administracion en Morelia durante la adminis-
tracion estatal del general Alfredo Elizondo, con la finalidad de ofertar
estudios profesionales en las 4reas contables y administrativas. La inesta-
bilidad politica y social del periodo trunco la vida de este establecimiento
cerrando sus puertas en 1917. En este tltimo afio, se establecio la Univer-
sidad Michoacana de San Nicolés de Hidalgo que aglutin6 en su seno a las
diferentes escuelas de ensefianza superior que funcionaban en la entidad,
y asumio la responsabilidad de tomar a su cargo la oferta educativa de los
estudios de comercio que se impartian en la Escuela Superior de Comercio
y Administracion, aunque para este momento ya habia dejado de funcionar,
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y en su lugar se abrieron secciones comerciales en algunos planteles de
la misma institucion donde se impartieron cursos cortos, al constatarse
la importancia de continuar formando jovenes en estas areas, aunque de
manera irregular sin un plan de estudios definido. Fue hasta 1921 en que
la Universidad logré impulsar la ensefianza comercial al reabrir el plantel
como Escuela de Contadores Taquigrafos y Telegrafistas donde se forma-
rian nuevos profesionistas. A pesar de la gran demanda que experimento,
su desarrollo fue complicado hasta que se transformo6 en la Escuela de
Contabilidad y Administracion, en 1961.

La ensefianza comercial recibié impulso tanto en el proyecto educativo
oficial como en el privado. De tal manera que la primera escuela particular
de la que se tienen noticias fue aquella que proyecto establecer el profesor
Cleto Muro Sandoval en esta misma capital, a la que denomin6 Escuela
Libre Inglesa de Comercio, donde, se ofertaria la carrera profesional de
Contador de Comercio en tres afios de estudios. Una caracteristica que nos
llamo la atencidn es que contemplo adoptar como idioma oficial el inglés,
ademas de que contaria con dos tipos de alumnos: de numero, aquellos que
se matricularian como estudiantes regulares con la obligacion de cursar
cada una de las materias que formaban el plan de estudios; mientras que
los supernumerarios cursarian s6lo una o varias clases libres. La planta de
profesores se integrd con Ignacio Calderén, Rafael del Rio y del Rio, Fran-
cisco Durand, Juan N. Martinez, Cleto Muro Sandoval, Manuel Ochoa,
contador R. Ramos, Carlos Trevifio y Salvador Trevifo. Proyectado para
funcionar como una escuela particular y sin presupuesto oficial, las cuotas
mensuales se establecieron en 10, 12 y 15 pesos para primero, segundo y
tercer afio de la carrera, mientras que las clases libres por materia se cobraria
a tres pesos. El inicio de cursos se programo para el 1° de enero de 1915,
sin embargo, no existen mayores datos sobre la labor educativa de esta
escuela y su fundador el profesor Muro Sandoval, meses después se incor-
por6 como director de la Escuela Superior de Comercio y Administracion
del Estado. Por lo tanto, es claro que la Escuela Libre Inglesa de Comercio
(primera en su tipo en el estado) tuvo una vida efimera.

A su vez, este tipo de ensefianza cobrd mayor atractivo para un amplio
sector de la sociedad michoacana conforme avanzo el siglo XX, y a partir
de la década de 1920 crecid el interés por cursar este tipo de estudios au-
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nado al aumento en la demanda de personal capacitado para el comercio y
la administracion. Con la finalidad de darle impulso a esta nueva area, en
1921 la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, cuyo rector
en turno era el Dr. Ignacio Chavez, establecio la Escuela de Contadores,
Taquigrafos y Telegrafistas, asumiendo la tarea de ofertar las carreras de
contador, de taquigrafo y de telegrafista. Asi dio inicio a una nueva etapa
en la formacion de este tipo de profesionales universitarios cuyo proceso fue
complicado hasta consolidarse como Escuela de Contabilidad y Admi-
nistracion. Sin embargo, a partir de los afios veinte la escuela comercial
oficial coexistid con escuelas particulares de comercio, a pesar de que la
institucion nicolaita tenia bajo su exclusiva direccion y vigilancia la edu-
cacion superior en la entidad como se establece en la Ley Organica de
1919 (2001). Fue la etapa en que este nivel de estudios englobo diferentes
grados de la ensefianza como los oficios, la comercial, la normal, la técnica,
los estudios preparatorios (secundaria y bachillerato), y las licenciaturas; es
decir, todo aquello que no entraba en la concepcion de educacion primaria.
En el periodo posrevolucionario, la ensefianza comercial cobro rele-
vancia para sectores especificos, como el comercio, la administracion
publica y privada, teniendo como consecuencia el surgimiento de diferen-
tes establecimientos privados que funcionaron paralelos al centro oficial
de instruccién superior de estudios comerciales en el estado. A principios
de la década de 1920 hizo su aparicion en Morelia, la Academia Comer-
cial “Pitman”. Aunque se cuentan con pocos datos documentales sobre
su actividad educativa, en 1922 ofertaba la carrera de Contador Fiscal y
de Comercio en tres afios. Como secretario del plantel se encontraba el
profesor Juan N. Martinez, aunque sin poder precisar el o los propietarios
del plantel. Por otra parte, una de las particularidades de las instituciones
educativas privadas establecidas en este periodo es que funcionaron, en
su mayoria, fuera de la vigilancia de la Universidad Michoacana y los
estudios cursados en sus aulas carecieron de validez oficial. La Academia
Comercial “Pitman” no fue la excepcion y sus alumnos se vieron en la
necesidad de buscar alternativas para obtener la legalizacion de sus estu-
dios. Una de las opciones era gestionar la revalidacion de sus cursos en la
Escuela de Comercio de la institucion nicolaita, con la finalidad de obtener
el titulo profesional para ejercer la profesion contable al cubrir los requisi-
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tos exigidos. Al igual que otras escuelas de su tipo, este plantel tuvo una cor-
ta vida sin que podamos precisar la fecha de suspension de sus actividades.

A pesar de que las leyes en materia educativa prohibian la participacion
de las corporaciones religiosas, en una sociedad mayoritariamente catolica
como la moreliana pronto surgieron escuelas de corte clerical. En 1921 ini-
ci6 sus actividades académicas la Escuela Preparatoria Libre de Michoacan
establecida por iniciativa de la iglesia catolica, cuyo domicilio se registrd
en el nimero 390 de la avenida Madero, en la ciudad de Morelia. Si bien no
fue un plantel esencialmente comercial, es relevante su oferta educativa de
estudios de comercio, normalistas y juridicos. Funciond primordialmente
como una preparatoria de enseflanza varonil (secundaria y bachillerato),
pero anexa a ella se cre6 una Escuela Normal, otra de Comercio y, algunos
afios después, una de Jurisprudencia. Como parte complementaria de su
labor académica ofrecio los servicios de internado, seminternado y exter-
no, en contraste con otras escuelas similares, logré consolidar su proyecto
educativo sobreponiéndose a un inicio incierto a partir de la demanda que
experiment6 en aproximadamente 15 afios (Gutiérrez, 2011). Al dirigir su
labor educativa hacia el sector mas tradicional y catélico de la sociedad
moreliana, receptivo a la educacion religiosa catélica ofrecida por el plan-
tel. Este se defini6 como un colegio civil catélico, particular y libre, auto-
nombrado “auténomo” aunque sujeto a todas las leyes eclesiasticas, pero
no dependiente de la iglesia por contar con sus propios fines, autoridades
y con independencia econémica (Bases, 1930).

Las autoridades superiores del plantel se integraron por el Pbro. Francisco
Avella (capellan), el Ing. Melesio de J. Vargas (director), el Lic. Guilebaldo
Murillo (secretario) y José Patifio Borja (tesorero).

La Escuela de Comercio anexa a la Preparatoria Libre ofert6 la carrera
comercial en tres afios, equivalente a la de contador de comercio que se
cursaba en otros centros educativos similares. Para ingresar al primer afo,
los aspirantes tenian que presentar previamente un examen de las materias
que conformaban el programa de instruccion primaria superior, pagar diez
pesos por derecho de inscripcién y ocho pesos mensuales por la instruc-
cion (colegiatura) (Boletin, 1923).

La formacion académica de los alumnos se fundamento6 en materias del
area contable y administrativa, quedando bajo la libre responsabilidad de
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la autoridad del plantel la distribucion del tiempo y la adopcion de textos,
mientras que la implementacion del método pedagdgico no fue regulada.
A pesar de que las disposiciones en materia educativa exigian que las insti-
tuciones privadas se sujetaran a los programas académicos de los planteles
publicos universitarios, esto no se pudo cumplir. Por otra parte, siendo una
escuela religiosa, la practica del culto catdlico se realizaban en oraciones
diarias por los alumnos internos, asistencia a misa a las 6:30 de la manana,
el Santo Rosario por la tarde y las oraciones nocturnas justo antes de acos-
tarse (Boletin, 1923).

Figura I. Grupo de alumnos fundadores de la
Escuela Preparatoria Libre de Michoacan

Un grupo de aluninos fundadores de la Fseuela Preparatoria Libre de Mickoacin.
Fuente: Boletin, 1923: 10.

En general, la ausencia de materias relacionadas con la religion en los
planes y programas de estudio se debio a la necesidad del reconocimiento
de su oferta educativa; por lo que tenia que ajustarse a la implementada en
la escuela comercial oficial. Ademas, se considera que fue una estrategia
que desarrollaron los establecimientos privados para escapar al control
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oficial encubriendo sus actos de fe, denominando a este tipo de institucio-
nes por alguna otra que no indicara su condicién. Uno de los recursos mas
utilizados fue designarlas como academias comerciales porque asi reque-
rian de un minimo de requisitos para ser autorizadas, ya que los cursos de
comercio escapaban a los ordenamientos del Articulo 3° Constitucional.
De esta forma, las autoridades de los planteles privados buscaron imple-
mentar diversas acciones e interpretaciones favorables del marco legal
para no ser marginados, ademas, los alumnos de primaria, secundaria y
preparatoria se mezclaban con los de la ensefianza comercial presentando
una fachada que no correspondia con su verdadera actividad educativa
(Torres, 1997).

Por otro lado, la Universidad Michoacana se opuso a la labor educativa
de las instituciones privadas catdlicas, y en diferentes momentos rechazé
la posibilidad de revalidar estudios realizados en los centros educativos
particulares, provocando un enfrentamiento que se extendio a lo largo de
la primera mitad del siglo XX. Uno de los conflictos se suscitd con la
Escuela Libre de Michoacan, cuando en 1925, y ante la negativa de la uni-
versidad nicolaita, buscé alternativas para obtener el reconocimiento
oficial de los cursos que ofertaba, por lo que “gestiond ante el Colegio Civil
de Guanajuato, la revalidacion de los cursos que impartia. Al afio siguien-
te, el abogado Guilebaldo Murillo consigui6 que la SEP y la Universidad
Nacional Autonoma de México extendieran examenes de revalidacion”
(Gutiérrez, 2011: 57) a los alumnos de este establecimiento. Finalmente,
el 29 de junio de 1931 el gobierno federal encabezado por el ingeniero
Pascual Ortiz Rubio otorgd reconocimiento oficial a los estudios que se
cursaban en la Escuela Preparatoria Libre de Michoacéan al demostrar su
capacidad econdmica, eficiencia y disciplina escolar, idoneidad del profeso-
rado y principalmente al sujetarse a los programas oficiales universitarios.
Asi, obtuvo validez de su oferta educativa que la autorizé para expedir
certificados y titulos que serian revalidados por la Secretaria de Educacion
Publica, ante la cual, rendiria informes anuales sometiéndose a su inspeccion
y vigilancia.
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Figura 2. Edificio que ocup6 la Escuela Preparatoria
Libre de Michoacan, 1923-1935

Ldificio que actnalmenle ocupa la Escucla Preparatoria Libre de Michocdn.
Fuente: Boletin, 1923: 16.

Figura 3. Sala de practicas de mecanografia de la Escuela de Comercio
anexa a la Escuela Preparatoria Libre de Michoacan, 1927
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Fuente: Boletin, 1927: 14.

La Escuela Preparatoria Libre de Michoacan logré desarrollar sus activi-
dades académicas con total independencia de la Universidad Michoacana.
Sin embargo, el rechazo de importantes sectores universitarios conduciria
a una creciente inconformidad, especialmente cuando se manifesté una
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fuerte corriente de simpatia hacia la educacion socialista. La nueva tenden-
cia ideologica se contraponia con el conservadurismo que caracterizaba
a la religion catolica y su proyecto educativo. La pugna entre la escuela
particular y la universidad fue en aumento hasta que se logro6 clausurar el
plantel catolico, en enero de 1935, cuando “el Agente del Ministerio Publi-
co Federal, Alberto Cano, inform¢ al presidente de la Republica, Lazaro
Cardenas, haber tomado posesion del edificio donde funcionaba la Escuela
Preparatoria Libre de Michoacan, al tiempo que pidié que el edificio fuera
cedido a la Universidad Michoacana” (Gutiérrez, 2009: 693-694). La peti-
cion fue respaldada por el Ejecutivo Estatal, general Rafael Sanchez Tapia,
y por el presidente de la Republica a través del decreto expropiatorio que
expidio el 29 de enero de ese mismo afio, en el que se destinaba al servicio
del gobierno del estado dicho inmueble para que en éste fueran instalados
un Centro Cultural Obrero y la Facultad de Ingenieria, publicado en el Diario
Oficial de la Federacion (1935). En la actualidad se encuentra ocupada por
la Escuela de Lengua y Literatura Hispanicas de la misma universidad.

La clausura de la Escuela Libre de Michoacan también afect6 a otras dos
escuelas particulares que funcionaban en esta ciudad de Morelia. La primera
de ellas fue la Escuela Comercial para Senoritas que tuvo su domicilio en
la calle Luis Moya, bajo la direcciéon de Salvador Abascal y la seforita
Maria Salud Murillo, mientras que la otra fue la Escuela Comercial para
Varones, cuyo domicilio estuvo en la avenida Madero 688, dirigida por
Melesio Vargas y Praxedis Alfaro. El gobernador Sanchez Tapia, en enero
de 1935, informo al presidente de la Republica de la clausura de estos
establecimientos sostenidos por el clero local. En ambos casos se impuso
una multa a las directivas de los planteles y se decomisaron los muebles
y utiles escolares que se destinaron al servicio de las escuelas oficiales
(Gutiérrez, 2009). Con esta accion se manifestd el influjo y la hegemonia
del proyecto educativo universitario, sin embargo, no fue suficiente para
contener en definitiva a la educacion privada.

En noviembre de 1930, inicio sus actividades académicas un nuevo
plantel que se denomind Academia Particular de Comercio “Isaac Pitman™.
Su domicilio se registrd en la avenida Morelos Sur 238 de esta misma
ciudad, al frente del cual estaba su director fundador el profesor Salvador
Chavez. En ella se cursaron las carreras de Taquimecanografia en dos afios,
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y la de Contador Privado en tres.! En este mismo afio, también comenzo su
labor docente la Academia Particular de Comercio “José Maria Morelos”
con domicilio particular en la calle Virrey de Mendoza ntim. 271, de More-
lia, Michoacén, ofertando las carreras profesionales de Taquimecanografia
en dos afios, de Secretaria Taquigrafa y de Contador Privado, en tres afios.?
Su funcionamiento no fue diferente de otras escuelas de su tipo, ya que los
requisitos fueron los mismos (certificado de instruccion primaria). La acti-
vidad de este ultimo plantel se resume en un informe rendido por su director,
donde resaltaba que atendia a jovenes humildes notoriamente pobres, a
los que se les cobraba una cantidad menor por concepto de colegiatura.
También destacaba que un alto porcentaje de colegiales se atrasaran en sus
pagos, por lo que el director del plantel tenia que sufragar de su bolsillo,
los sueldos de los profesores. Sostenia que no era un negocio productivo ni
lucrativo econdmicamente. sino que su labor estaba orientada a prestar un
servicio social a jovenes pobres de la entidad.’ Este informe nos muestra
las condiciones dificiles en que laboraban estos establecimientos al carecer
de recursos publicos para hacer frente a sus compromisos.

La demanda social en la ensefianza comercial fue en aumento al tiempo
que la Escuela de Comercio dependiente de la Universidad Michoacana
enfrentaba serias dificultades para desarrollar su labor académica ante el
reducido apoyo que recibia de las autoridades universitarias, situacion
que se reflejo en la disminucidn considerable de su matricula. Conforme
avanzo6 la década de 1930 se agudiz6 la situacion de la escuela comercial
universitaria que la llevaria a su clausura en 1939, que favorecia la labor
académica de los planteles particulares.

" AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas, Libro: 33,
Acta N° 1, del 13 de abril de 1955, Anexo.

2 Memordndum que presento el director de la Academia Particular de Comercio “José
Maria Morelos”, Pascual Cortés Araujo a la H. Comision de la Universidad Michoa-
cana de San Nicolas de Hidalgo encargada de dictaminar el proyecto de incorporacion del
plantel a la institucion, Morelia, 5 de Mayo de 1955. AHUM, Fondo: Consejo Universitario,
Seccion: Secretaria, Serie: Actas, Libro: 33; Acta N° 1, del 13 de abril de 1955, Anexo.

3 AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas, Libro: 33,
Acta N° 1, del 13 de abril de 1955, Anexo.
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Mientras tanto, en febrero de 1937 inicid sus actividades la Academia
Técnica de Ensefianza Mercantil patrocinada por la Camara de Comercio
de Morelia, bajo la direccion de Miguel Estrada Iturbide, con domicilio en
el nimero 245 del Portal Allende de esta ciudad de Morelia. De acuerdo
con sus bases constitutivas, este centro educativo particular fue estable-
cido con pleno conocimiento de las autoridades estatales y consideraban
que se apegaban a la normatividad vigente en materia educativa, con plena
autonomia enfocada en la preparacion técnica y capacitacion de los alumnos
en las areas comerciales (Gutiérrez, 2009). Su labor académica no sélo se
dirigi6 a los socios de la Camara de Comercio, sino que se extendio a la
sociedad en general, ademas, ajustaron y equipararon sus planes y progra-
mas de estudios a los implementados por la Escuela de Comercio de la
Universidad e incluso llegaron a plantear que sus profesores impartieran
clases en esta escuela, oferta que fue rechazada por la autoridad universi-
taria (Gutiérrez, 2009).

La lucha por la hegemonia en la educacion mantuvo el enfrentamiento
entre la Universidad Michoacana y la iniciativa privada. Un nuevo capitu-
lo se desarroll6 cuando la institucion nicolaita identificé a la Academia
Técnica de Ensefianza Mercantil como un centro educativo con tendencias
religiosas, y al considerar que este plantel habia sustituido en sus funciones
a la extinta Escuela Libre de Michoacan, donde se concentraban sus ex
profesores y ex alumnos. Un grupo de universitarios solicit6 al Ejecutivo
estatal que ordenara la clausura de las academias libres argumentando su
bajo rendimiento académico, sin embargo, el fondo del asunto era por el
control y la exclusividad de la imparticion de la educacion superior, ya que
en muchas ocasiones eran preferidas por sobre la Escuela de Comercio de la
Universidad.* El conflicto creci6 e incluso se realizaron intentos por tomar por
asalto las instalaciones del plantel por un grupo de universitarios. Diferentes
actores se manifestaron en pro y en contra de cada uno de los protagonis-
tas en pugna. Ante la dificil situacidon se hizo necesaria la intervencion
del Gobierno Federal a través de la Secretaria de Educacion Publica que,
después de realizar una inspeccion al establecimiento mercantil encontro

* AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas, Libro: 14;
Actas del 7 de enero y 1 de diciembre de 1937.
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algunas irregularidades que motivaron su clausura. Sin embargo, sus auto-
ridades apelaron la decision argumentando que se habian violentado sus
derechos y solicitaron la intervencion del presidente de la Republica.
El conflicto se resolvio a favor de la Academia cuando en abril de 1938
la SEP dict6 un acuerdo que autorizo su reapertura, en gran medida por la
presion ejercida por la Camara de Comercio de Morelia con el apoyo de
sus pares de otros estados en el resto del pais (Gutiérrez, 2009).

En los siguientes afios, la labor educativa de las instituciones privadas
continud, y en 1943 se establecio el Instituto Comercial Novel, una escuela
primaria femenil fundada por las profesoras Luz Maria Cortés Reinoso y
Maria Natividad Cortés Reynoso. Inici6 actividades el 8 de noviembre de
ese afio, con domicilio en la avenida Morelos Sur 289, de esta ciudad, donde
tuvo gran aceptacion la ensefianza unisexual para seforitas que ofertd esta
escuela. Fue tal el éxito que, en los primeros afios de la década de 1950,
con la finalidad de darle una nueva opcion a las jovencitas que concluian
su formacion basica, extendio su oferta educativa a las areas comerciales
abriendo las carreras profesionales de contador privado, y secretaria taqui-
grafa y taquimecanografista, en tres afios cada una.’ De esta manera, algu-
nas escuelas particulares consolidaron sus proyectos educativos ganando
mayores espacios conforme avanzo el siglo.

Se puede concluir que, si bien la Revolucion Mexicana permitid que
Meéxico transitara por una nueva etapa al fortalecer el papel del Estado en
la educacion oficial en todos los niveles, las leyes en la materia no fueron
suficientes para impedir la labor educativa de las instituciones privadas,
a pesar del control que trat6 de ejercer la Universidad Michoacana en la
educacion superior durante la primera mitad del siglo XX en Michoacan.
El proyecto educativo de las escuelas privadas continu6 siendo muy recep-
tivo en una sociedad tradicionalista y religiosa, a pesar de que aumenta-
ron las opciones formativas en las escuelas de ensefianza superior publica.
Sin embargo, la sociedad local se encontraba polarizada porque una parte
importante de ella rechazo el proyecto educativo oficial, favoreciendo el
impulso de la educacion privada. El auge que experimentaron los estudios

3> AHUM, Fondo: UMSNH, Seccion: Rectoria, Serie: Incorporacion de Escuelas, Subserie:
Planes y Programas de Ensefianza, caja: 169, exp. 9 (627).
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comerciales a partir de la segunda década del siglo XX permitié que las
instituciones privadas aprovecharan los vacios legales para impulsar su
proyecto académico, sin embargo, no estuvo exenta de dificultades y de
disputas con la Universidad Michoacana. Una caracteristica comun de las
primeras escuelas privadas de comercio es que tuvieron una corta vida.
También se debe mencionar que las primeras instituciones mercantiles
establecidas por particulares obedecieron a cuestiones ideologicas, econd-
micas y culturales, principalmente; dirigiendo su oferta educativa hacia
algunos sectores especificos favorecido por el impulso de esta nueva area
que experiment6 su auge a partir de la segunda década del siglo XX.

La lucha de las escuelas particulares de comercio por el
reconocimiento oficial

La Universidad Michoacana asumi6 el papel rector en la educacion superior
en el estado en la etapa posrevolucionaria, sin embargo, sectores como la
Iglesia y algunos particulares reclamaron espacios en este nivel educa-
tivo. Situacion que provocaria una tensa relacion entre la universidad y
las escuelas privadas que se establecieron a partir de la década de 1920,
porque estas ultimas funcionaron fuera de la esfera oficial sin que existie-
ra una vigilancia efectiva de su ensefanza, orientacion ideologica, planes
y programas de estudios. En general, los planteles privados, especialmente
los catdlicos, mostraron una actitud de rechazo a los proyectos y direc-
trices gubernamentales. Sin embargo, ante la necesidad de obtener el
reconocimiento oficial de su oferta educativa se vieron en la necesidad
de adoptar los programas de los establecimientos universitarios publicos.
En este escenario, la institucion nicolaita buscé adecuar su normatividad
para condicionar el reconocimiento de los cursos realizados en estas aca-
demias particulares, y abrio la posibilidad de revalidar estudios realizados
en planteles no oficiales sélo si comprobaban que eran equivalentes a los
implementados por las dependencias universitarias.’

¢ AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas, caja: 1, Libro: 3,
Acta del 15 de diciembre de 1921, Fs. s/n.
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La lucha de las escuelas libres de Michoacan por adquirir estatus legal
rindio frutos a partir de 1929, cuando el 22 de octubre de ese afo, el pre-
sidente provisional de México, Emilio Portes Gil, emitié un decreto por
medio del cual reglament6 la actividad de las escuelas libres.

De acuerdo con las autoridades, el Gobierno de la Revolucion asumia como
programa en la ensefianza superior que ésta fuera impartida con recursos
de los particulares, para efecto de que los presupuestos publicos pudieran
dedicarse al fomento de la enseiianza secundaria, técnica, primaria y rural
(Gutiérrez, 2009: s/n).

Por ello, la autoridad federal otorgo6 su apoyo a la educacion impartida
por los particulares al considerar que debia autorizarse para que sus estu-
dios y titulos adquirieran validez oficial. Dentro de la denominacién de
escuelas libres quedaron comprendidas todas aquellas instituciones docen-
tes sostenidas por el esfuerzo y con elementos privados que tuvieron por
objeto impartir la enseflanza artistica, secundaria, preparatoria y profesional
(Gutiérrez, 2011).

La postura del Gobierno Federal obligo a las autoridades estatales a
cumplir el acuerdo emitido y modificar su posicion para abrir la posibilidad
de que las escuelas particulares de comercio de Michoacan se incorporaran
a la Direccion de Educacion Publica del Estado. Esto vino a favorecer a los
planteles de ensefianza privada en momentos en que sectores importan-
tes de la Universidad Michoacana mostraron simpatia por la educacion
socialista y una postura cada vez mas hostil y radical hacia los estableci-
mientos particulares.

Mientras tanto, a partir de 1930, la Academia Particular de Comercio
“Isaac Pitman”y la “José Maria Morelos” se incorporaron inmediatamente
a la Direccion de Educacion Publica del Estado, en respuesta a las nuevas
disposiciones que las favorecia. De esta manera, la misma autoridad rom-
pi6 la hegemonia que mantenia la Universidad Michoacana de San Nicolas
de Hidalgo al otorgar titulos y certificados a los egresados de estos plan-
teles hasta mediados de 1945. En este Gltimo afio, durante la Presidencia
del Manuel Avila Camacho, se expidi6 la Ley Reglamentaria del Articulo
5° Constitucional, relativa al ejercicio de las profesiones en el Distrito Fe-
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deral, en que se establecian las disposiciones generales para la obtencion
del titulo profesional ademas de las instituciones autorizadas para la expe-
dicién de dichos titulos (1945). Como consecuencia, las academias parti-
culares de comercio de Morelia fueron desincorporadas de la Direccion de
Educacion Publica del Estado y quedaron al margen de la ley e iniciaron
un periodo de gran inestabilidad.

A pesar de las dificultades que ello implico para las escuelas de comercio,
¢éstas continuaron con su actividad formativa, y como uUnica alternativa
para dar certeza a su oferta educativa, determinaron practicar los examenes
recepcionales a los alumnos que concluian su formacion comercial con un
notario publico, para que dieran fe de su ejecucion. La expedicidon por
parte del gobernador Ddmaso Cérdenas de la Ley Reglamentaria del Ejer-
cicio Profesional para el Estado de Michoacan, el 13 de julio de 1953, vino
a dificultar atin mas el desarrollo de sus actividades al invalidar los titulos
que se habian autorizado mediante notarios publicos. Con esta ley so6lo
las instituciones docentes legalmente autorizadas como la Universidad
Michoacana y todas aquellas escuelas, facultades e institutos dependientes
del Gobierno Federal y del Estatal, ademas de aquellas que hubiesen obte-
nido reconocimiento de la Secretaria de Educacion Publica estaban en con-
diciones de otorgar titulos profesionales a sus alumnos. Siendo la carrera
de contador en sus diversas ramas una de las profesiones que requerian del
titulo para ejercer en el estado, obligo a las escuelas comerciales privadas
a buscar su incorporacion a la maxima casa de estudios de Michoacén, con
el objeto de que sus cursos contaran con la validez oficial que se exigia.
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Figura 4. Titulo de taquimecanografista expedido por la Direccién General
de Educacion Federal y del Estado a Maria de 1a Paz Alanis.
Morelia, Mich., 13 de enero de 1944

Fuente: Archivo particular de Miguel Ledn C.
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Figura 5. Titulo de Taquimecanografista otorgado a Miguel Leon C.
realizado ante el Notario Publico nam. 5, Morelia, Mich., enero de 1939
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Fuente: Archivo particular de Miguel Ledn C.

La expedicion de la Ley Reglamentaria del Ejercicio Profesional para el
Estado de Michoacan del 13 de julio de 1953, forzo a las escuelas comer-
ciales a cambiar su estatus para que su oferta educativa adquiriera validez
oficial. En este tltimo afio, iniciod el proceso de incorporacion de estableci-
mientos privados a la Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.

Existian antecedentes de algunas escuelas particulares que buscaron
desde los afios veinte la incorporacion, o en su caso la legalizacion y recono-
cimiento de los estudios que ofertaban, en algunas instituciones oficiales de
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ensefianza superior como la Universidad Nacional Autéonoma de México y
el Colegio Civil de Guanajuato. Se esperaba que la Universidad Michoa-
cana, al ser una institucion autébnoma similar en su funcionamiento a la
UNAM, tomara las mismas medidas en relacion al reconocimiento € in-
corporacién a su seno de escuelas particulares. Sobre todo, porque en su
Ley Organica reformada en 1939 establecia la posibilidad de incorporar
escuelas atendiendo a lo que disponia el articulo 5°, el cual decia “La Univer-
sidad Michoacana, dentro de sus finalidades, queda facultada para crear o
incorporar nuevos institutos o suprimir alguno o algunos de los ya exis-
tentes” (Gutiérrez, 2001: 63). Sin embargo, hasta ese momento se carecia
de una normatividad y de reglamentos que regularan y establecieran las
bases para la incorporacion de escuelas, institutos o academias particulares
a la institucion.

Con la expedicion de la Ley que regulaba las profesiones en el estado
de Michoacan, el Instituto Comercial Novel, plantel de ensefianza privada
que funcionaba en la ciudad a cargo de la profesora Maria Cortés Reynoso,
inicio los tramites para incorporarse a la Universidad Michoacana de San
Nicolas de Hidalgo, el 13 de abril de 1953 al dirigir una primer misiva al
H. Consejo Universitario y al rector en turno, Gregorio Torres Fraga, solici-
tando la incorporacion de su establecimiento al seno de la universidad, y
de las condiciones y bases en que se fundaria dicha incorporacion si llegaba
a materializarse.’

Fundamentaron la solicitud en las dificultades que enfrentaban sus
alumnas para obtener la revalidacion de sus estudios en otras escuelas
oficiales, con la finalidad de que en ellas prosiguieran su formacion donde
no eran aceptadas por las diferencias en los planes y programas de estu-
dios. En sesion celebrada el 20 de enero de 1954, el Consejo Universitario
de la Universidad Michoacana discutié y aprobd la incorporacion del Institu-
to Comercial Novel. Ademas, establecio los lineamientos generales a que

7 Oficio de la directora del Instituto Comercial Novel profesora Maria Cortés Reynoso
dirigida al rector de la Universidad Michoacana de San Nicolds de Hidalgo y al
H. Consejo Universitario, solicitando la incorporacion de su plantel a la mdaxima casa
de estudios del estado, 13 de abril de 1953. AHUM, Fondo: UMSNH, Seccién Rectoria,
Serie: Incorporacion de Escuelas, Subserie: Incorporacion del Instituto Comercial Novel
a la Universidad, caja: 169, exp. 3 (427).
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se sujetaria el plantel comercial adoptandose el calendario escolar de los
planteles universitarios, planes de estudios, supervision de los exdmenes
finales y recepcionales por parte de la Universidad, exclusion de las prac-
ticas religiosas, derecho de veto en la designacién de personal docente
por parte de Rectoria, la escuela incorporada estaria obligada a enviar
duplicados de su documentacion escolar a la institucion y, finalmente, una
aportacion economica. No cumplir con las anteriores disposiciones impli-
caria su desincorporacion.®

De esta manera, el Instituto Comercial Novel adquiri6 estatus legal de
su oferta educativa al contar con reconocimiento oficial a través de la
Universidad Michoacana, estando facultada para extender diplomas y
certificados con la misma validez que los expedidos por la Maxima Casa
de Estudios de Michoacéan. Otro de los beneficios para la institucion nico-
laita fue el econdmico al percibir un porcentaje por concepto de inscripcion
de los alumnos de este plantel, que en algunos casos llegd hasta el 75 %,°
y por los derechos de expedicion de titulos a razén de 50 pesos para las
secretarias y de 75 pesos para las contadoras.!” La incorporacion del Insti-
tuto Comercial Novel a la Universidad también le significo consolidar su
proyecto académico al ampliar su oferta educativa, ya que a partir de 1959,
con la finalidad de proporcionar una nueva opcion para aquellas alumnas
que concluian su educacion primaria y que no estaban interesadas en seguir

8 Clausulas que se establecen como requisitos para la incorporacion a la Universidad
Michoacana del Instituto Comercial “Novel” aprobados por el H. Consejo Universitario,
el 20 de febrero de 1954. AHUM, Fondo: UMSNH, Seccion: Rectoria, Serie: Incorpora-
cion de Escuelas, Subserie: Incorporacion del Instituto Comercial Novel a la Universidad
Michoacana, caja 169, exp. 3 (427).

? Por ejemplo, el Colegio de Patzcuaro, dirigido por el licenciado Gustavo Corona Figue-
roa al solicitar su incorporacion a la Universidad Michoacana a finales del afio de 1948,
proponia cubrir a la Tesoreria de la institucion, el 75 % por concepto de inscripcion por
cada uno de sus alumnos. AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: Secretaria,
Serie: Actas, Libro: 26, Acta del 19 de octubre de 1948, Fs. s/n.

1° Oficio del licenciado Rodolfo Murillo Alvarez, Secretario General de la Universidad en
el que notifica al Instituto Comercial Novel las cuotas que por derechos de expedicion de
titulos debe de pagar a la institucion, Morelia, 8 de noviembre de 1954. AHUM, Fondo:
UMSNH, Seccion: Rectoria, Serie: Incorporacion de Escuelas, Subserie: Incorporacion
del Instituto Novel a la Universidad Michoacana, caja: 169, exp. 3 (427).
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la carrera comercial, abri6 el primer afio de la educacion secundaria ajus-
tandose al plan de estudios implementados en los establecimientos univer-
sitarios del mismo nivel.

La Universidad Michoacana por fin establecia su hegemonia sobre las
escuelas no oficiales de ensefianza superior, pero también se manifestd su
limitada capacidad para brindar educacion a la totalidad de los jovenes que
concluian su formacién primaria, permitiéndole a las escuelas particulares
ganar terreno en este nivel de estudios; otros establecimientos similares
gestionaron su incorporacion a la institucion. En abril de 1955, la directora
de la Academia Particular de Comercio “Isaac Pitman”, Rafaela Cortés
A., y el director en turno de la Academia Particular de Comercio “José
Maria Morelos”, Pascual Cortés Araujo, solicitaron que los planteles a su
cargo fueran incorporados a la universidad. Los requisitos generales para
aceptar la incorporacion de estas escuelas particulares fueron que tuvie-
ran eficiencia en sus estudios, moralidad en sus establecimientos, es decir,
que la orientacion filosofica e ideoldgica de los planteles incorporados
no fuera contraria a la que sustentaba la institucion, debiéndose regir
por la ensefianza laica. Se rechazaria aquellos que se sustentaran en
bases catolicas. Ademas, tendrian que contar con el mobiliario adecua-
do, personal docente calificado, laboratorios, ademas de someterse a la
inspeccion y vigilancia de la Universidad, y cubrir las cuotas anuales
fijadas por su incorporacion.'

" Oficio del rector licenciado Alfredo Galvez Bravo a la sefiorita Consuelo Victoria
Bariales directora de la Academia Comercial Excelsior de Uruapan, Michoacan notifi-
candole de los requisitos que habian cubierto las instituciones educativas privadas que
fueron incorporadas a la Universidad, Morelia, a 15 de junio de 1957. AHUM, Fondo:
UMSNH, Seccion: Rectoria, Serie: Incorporacion de Escuelas, Subserie: Incorporacion
de escuelas a la Universidad Michoacana, caja: 169, exp. 1 (424).
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Figura 6. Contador Pascual Cortés Araujo (izquierda), director de la Academia
Particular de Comercio “José Maria Morelos” y Miguel Le6n C. (derecha),
profesor de la misma institucion

a
— 3
5 —

- F
Fuente: Archivo particular de Miguel Leén C.

El Consejo Universitario de la Universidad Michoacana nombr6 una
Comision integrada por el profesor Roberto Céardenas, contador José Tavera
Campos y licenciado Mariano Dominguez para que analizaran la situacion
y la orientacion que seguian estas escuelas. En el dictamen presentado al
seno del Consejo informaron que estas academias funcionaban en forma
similar a la Escuela de Comercio de la Universidad. El nivel educativo,
las carreras que ofertaban y sus planes y programas de estudios eran equi-
valentes. Ademas, sus alumnos estaban obligados a adquirir no sé6lo
conocimientos tedricos sino también practicos. Laboraban en una situa-
cion econdmica muy precaria y el material de trabajo como el mobiliario y
salones eran insuficientes para desarrollar en forma optima las actividades
académicas. En cuanto a la moralidad en que se desarrollaban las activida-
des académicas de los mencionados establecimientos fueron considerados
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aceptables.'? El veredicto de la Comision no fue explicito en el sentido de
aceptar o no la incorporacién de las mencionadas academias, por lo que
el Consejo Universitario determiné que la Escuela de Comercio designara
a un grupo de profesores para que practicara los examenes a los alumnos
de las mencionadas academias de comercio con la finalidad de verificar la
eficiencia de sus estudios.” No conocemos el resultado de los examenes
practicados a los estudiantes ni la respuesta final que la autoridad universi-
taria dio a estos planteles, pero por la documentacion disponible concluimos
que no cumplieron con todos los requisitos exigidos a pesar de que expre-
saron estar dispuestos a sujetarse totalmente a las condiciones que imponia
la institucion, y se rechazaron sus solicitudes.

En los primeros meses de 1957, dos nuevos centros educativos de
ensefianza comercial del interior del estado solicitaron su incorporacion
a la Casa de Hidalgo. El primero de ellos fue la Academia Comercial
“Excélsior” que inicid su funcionamiento en 1950, bajo la direccion de
la doctora Consuelo Victoria Bafiales, con domicilio en la calle Pasaje
Tariacuri de la ciudad de Uruapan, Michoacan.' Un segundo plantel fue el
Instituto Comercial y Bancario de Zamora.!> En ambos casos la maxima
autoridad de la institucion nombrd comisiones para conocer el funciona-
miento y dictaminar la incorporacion de estas escuelas. Sin embargo, al igual
que las Academias Comerciales “Pitman” y “José¢ Maria Morelos” no lograron
ser aceptadas porque tampoco cumplieron con los requisitos exigidos.

La incorporacion de instituciones educativas particulares a la Universi-
dad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo se generalizo, ya que no so6lo

12 Dictamen emitido por la Comision designada por el H. consejo Universitario para inves-
tigar los antecedentes y funcionamiento de las Academias Comerciales “Isaac Pitman” y
“José Maria Morelos”, Morelia, Mich; a 16 de julio de 1955. AHUM, Fondo: Consejo
Universitario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas, Libro: 33, Acta N° 1, del 13 de abril de
1955, Anexo.

13 AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas, Libro: 33,
Acta N° 3, del 6 de abril de 1955, F. s/n.

¥ AHUM, Fondo: UMSNH, Seccion: Rectoria, Serie: Incorporacion de Escuelas, Subserie:
Incorporacion de escuelas a la Universidad Michoacana, caja: 169, exp. 1 (424).

S AHUM, Fondo: Consejo Universitario, Seccion: Secretaria, Serie: Actas, Libro: 45,
Acta del 13 de marzo de 1957, F. s/n.
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los centros académicos que ofertaban la ensefianza comercial buscaron
validar su instruccion integrandose a su seno, sino que escuelas del nivel
secundario del interior del estado iniciaron las gestiones en ese mismo
sentido. Con la finalidad de contribuir al desarrollo de la educacion media
y superior se aceptaron las Escuelas Secundarias de Sahuayo y Apatzin-
gan, asi como el Colegio de Patzcuaro, cuyo director era el licenciado
Gustavo Corona Figueroa, exrector de la propia Universidad Michoacana.
Esta situacion provocd una seria preocupacion en las autoridades univer-
sitarias, ya que no existia un reglamento que regulara la incorporacion de
escuelas, academias o institutos particulares. El Consejo Universitario se
vio en la necesidad de redactar un proyecto de reglamento para dar certeza
y claridad a la incorporaciéon de nuevos centros educativos, y establecer
los requisitos para el funcionamiento y vigilancia de aquellos que eran
aceptados. Sin embargo, no fue sino hasta 1963 cuando se present6 dicho
proyecto de reglamento elaborado por el licenciado Eugenio Aguilar Cortés
y el ingeniero José¢ Guzman C.'¢

Conclusiones

Como conclusiones finales podemos decir que, a partir del periodo posrevo-
lucionario, el gobierno local, a través de la Universidad Michoacana, trato
de monopolizar la imparticion de la educacion superior y el otorgamiento
de los grados académicos, dandole una gran ventaja sobre la instruccion
privada. Sin embargo, en una sociedad polarizada donde un sector impor-
tante de la sociedad michoacana rechazo el proyecto educativo oficial,
favorecid la proliferacion de las escuelas de ensefianza privada. El auge
que experimentaron las carreras comerciales a partir de la segunda década
del siglo XX fue uno de los principales factores para el establecimiento de
escuelas particulares fuera del control oficial, aunque también fue el esce-
nario mas representativo de la disputa que se desarroll6 entre la educacion
oficial y la privada. Por otra parte, las primeras escuelas mercantiles que se

16 Proyecto de Reglamento para la incorporacion de institutos o escuelas a la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, Morelia, Mich., octubre de 1963. AHUM, Fondo:
UMSNH, Seccién: Rectoria, Serie: Incorporacion de Escuelas, Subserie: Reglamento de
Incorporacion de Institutos o Escuelas, caja: 169, exp. 10 (335).
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establecieron por particulares obedecieron a cuestiones ideologicas, eco-
némicas y culturales, principalmente dirigiendo su oferta educativa hacia
sectores especificos y tradicionales de la sociedad local.

Las escuelas particulares de comercio laboraron en condiciones dificiles
con una normatividad que no les favorecia, con recursos propios y enfren-
tados a una institucion que reclamaba exclusividad en la imparticion de la
ensefanza superior. Para obtener reconocimiento tuvieron que someterse a
los lineamientos que se establecieron por la misma universidad. Aquellos
establecimientos que no se ajustaron a los ordenamientos en materia educa-
tiva y a la vigilancia de la Universidad Michoacana quedaron al margen de
la ley aunque en algunos casos no suspendieron sus actividades. Conforme
avanzo el siglo, las escuelas particulares ganaron mayores espacios, y repre-
sentaron una alternativa al sistema educativo oficial universitario.

Finalmente, el enfrentamiento desarrollado entre las escuelas privadas
catolicas y la universidad, no fue mas que la lucha por el control, exclu-
sividad y vigilancia en la educacidon superior que reclamo la institucién
nicolaita, especialmente ante la presencia de sectores radicales de universi-
tarios que no toleraron a los planteles catélicos que le disputaban espacios.

Hasta la primera mitad del siglo XX, la ciudad de Morelia, sede de
los poderes politico, religioso y econdémico del estado, concentr6 la oferta
educativa en el nivel superior a través de los diversos planteles universita-
rios oficiales y escuelas privadas donde se cursaron diferentes niveles de en-
sefianza postprimarios hasta los profesionales, y no fue sino hasta la segunda
mitad del siglo cuando se diversifico la oferta educativa hacia otras ciudades
de la entidad, atendiendo los requerimientos de los sectores emergentes ante
el proceso de industrializacion que impulso el Estado mexicano.
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CAPITULO 12

CAMINOS Y CONTEXTOS EN LA EDUCACION
DE LAS MUJERES: RELATOS EN PRIMERA PERSONA

Cirila Cervera Delgado

Universidad de Guanajuato

Clara Luz Diosdado Escalera

Universidad Auténoma de Aguascalientes

Introduccion

7|l nicialmente, las investigaciones en torno a la educacion femenina
¢ @ surgen, como lo menciona Flecha (2004: 22), “cuando las mujeres
&% sintieron la necesidad de explicarse a si mismas acudiendo a su
pasado y a su genealogia”. Gracias a esto se crearon las bases para reconocer
a aquellas que rompieron con los estereotipos del ser mujer que primaban
en esa época, como salir de casa a una edad muy temprana para estudiar
una carrera o trabajar. Son tan pocas las mujeres que desafiaron y vencieron
estos factores que, tal vez por ello, sus historias no se han registrado y sus
protagonistas son olvidadas. Y atin menos recordadas son las mujeres que, al
no lograr acceder a una institucion de educacion superior o técnica, perma-
necieron a la sombra del hogar, el matrimonio y los hijos.
Los papeles que han venido desempefiado historicamente los hombres
y las mujeres en nuestro pais nos pueden ayudar a comprender por qué los
primeros han dispuesto de mas ventajas al momento de elegir una carrera
universitaria, mientras que para ellas no es posible ni siquiera decidir si
seguir, o no, estudiando; incluso hoy este tipo de pensamientos continiian
ejerciéndose e imponiéndose. Como sugiere Méndez (1998: 38): “El sexo
decidio el reparto de competencias y tareas, mientras los hombres ejercian
en el exterior, a las mujeres se les reservaba al ambito doméstico”.
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Entre otras razones, lo anterior impele a usar y desarrollar alternativas
para re-construir la historia Unica: dando la voz a las y los protagonistas,
a los personajes sepultados por la historia tradicional de los vencedores.
Herramientas de este tipo ayudan a romper con los patrones establecidos y
a analizar lo que los libros de texto nos han ensefiado durante tanto tiempo
y a darnos cuenta del valor de las historias anénimas que han contribuido
de una u otra manera a la edificacion de nuestras sociedades. Desde la his-
toria social, no positivista, se recupera a las personas como hacedoras de
historias, tan validas y verdaderas como las de los héroes consagrados. Es la
historia de carne y hueso; no de bronce y marmol.

Afortunadamente, existen en la actualidad autores que investigan el
tema de la historia de la educacion de las mujeres; la mayoria, con un enfo-
que de género. Por ello, el conocer mas de cerca esta historia, pero sobre
todo el comprender los motivos que impedian que ellas tuvieran acceso a
las escuelas, tanto basica como superior, desde su propia voz, da la posibilidad
de adentrarse mas a lo que esta escrito actualmente e incluso, reformarlo.
Aun asi, es de crucial importancia comprender el contexto historico de
cada uno de los hechos y personas, pues sin éste la informacion que nos
brinden estard incompleta.

Se realizé una busqueda en fuentes tales como: Revista Iberoamericana
de Educacion, Revista Electronica de Investigacion Educativa, Revista
Mexicana de Historia de la Educacion y Perfiles Educativos. Ademas,
se consultaron bases de informacién como: Dialnet, SciELO y Redalyc.
Es importante, de igual manera, resaltar las memorias electronicas, como
las de los congresos que organizan el Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa, la Asociaciéon Mexicana de Investigadores de la Comunicacion
y el Consejo Nacional para la Ensefianza y la Investigacion de las Ciencias
de la Comunicacion. Se ubicaron aproximadamente 20 articulos y ponencias
relacionadas con el tema a tratar en las paginas especializadas de educa-
cion e historia; parte de estos sirvieron como base para delinear el estado
del arte o estado de la cuestion y para el planteamiento de la investigacion
en general.

Ejemplo de este tipo de trabajos es el publicado en 2011 por Calvo, Susi-
nos y Garcia, quienes utilizaron el relato como fuente primaria para obtener
una reconstruccion historica de la educacion de las mujeres en Espaia.
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Con una metodologia de investigacion biografico-narrativa, partieron de
las opiniones, experiencias y recuerdos de tres mujeres. Como conclusion,
reafirmaron las etapas en la educacion que estas mujeres han vivido: fase
de exclusion, de segregacion y de integracion. En particular, los autores
reconocen el valor que tienen las fuentes orales para la complementacion
0, incluso, para construir otra version de la historia existente.

De modo semejante, Cervera, Marti y Alejo (2015) visibilizan en su
trabajo a tres mujeres de Guanajuato y la historia que han tenido en torno
a la educacion. De igual manera se hizo uso de las entrevistas e historias
de vida para la construccion de la investigacion , pues como se menciona
en el texto: “Las historias de vida no son la historia, pero contribuyen al
conocimiento de las circunstancias en que se dio la educacion” (2015: 9).

Otro de los trabajos con este tipo de enfoque es el publicado en 2018
por Tinoco, quien utilizo las historias de vida de cinco mujeres, que entre
los afios 1940 y 1970 rompieron con los estereotipos de lo que debia ser
una mujer en Michoacéan. Ellas fueron de las primeras en estudiar una
licenciatura en la Universidad Michoacana de San Nicoléas de Hidalgo, por
lo tanto, son quienes abrieron paso a las siguientes generaciones, pero
también fueron las que sufrieron mas al momento de querer estudiar en el
nivel superior, al toparse con diversas barreras que la sociedad imponia a
las mujeres.

El uso de este tipo de metodologia sirve para entender de manera diferente

la historia y el contexto personal de las personas que la cuentan. Como men-
ciona Sosenski (2016: 264):

De esta forma, biografiado y biografa construyen una narrativa polifonica en
la que cada uno asume su funcion principal. El primero, la de narrar fragmen-
tos de su memoria; la segunda, la de ordenar cada uno de esos fragmentos,
ubicarlos en un tiempo y un espacio colectivo.

La necesidad de conocer la historia de las mujeres que han sobresalido
en cada una de sus disciplinas, no es solo con la finalidad de darles una
voz, sino también con el objetivo de inspirar a nifias y mujeres que, ya
sea por el pensamiento de corte patriarcal, por los estereotipos contra los
que siguen luchando o por las circunstancias externas a €stas, no han
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logrado tener el poder sobre si mismas. Se busca, entonces, que al momento
de descubrir historias de este tipo, logren ver todo por lo que pasaron para
llegar al lugar en donde se encuentran actualmente. De igual manera es
crucial conocer las razones por las que el resto de sus congéneres no con-
tinuaron con sus estudios, pues esto puede ayudar a que no se repitan estas
historias en la actualidad. Como sugiere Subirats (1998: 5):

Para todos los grupos humanos que se encuentran en situacion de marginacion,
la educacion ha constituido el mecanismo central de cambio de su situacion,
el que confiere a la vez cualificacion para desarrollar la capacidad productiva,
conciencia de los derechos como persona y autoestima y autoconfianza para
iniciar un proceso de cambio personal de actitudes que conduzca a un mayor
control sobre las condiciones en que discurre la propia vida.

Desde otro contexto geografico y temporal, Robles (2002: 7), profesora
en la Universidad de Granada en materias de género e historia del sistema
educativo, escribe:

Los esfuerzos por capturar la voz de las mujeres en la historia, por entender
sus decisiones y actitudes vitales y las relaciones que éstas han mantenido
entre ellas mismas y con los hombres, tienen el proposito de rehabilitarlas
como agentes y pacientes en la historia, es decir, como objetos y sujetos de
conocimiento y vivencia.

La mayoria de las investigaciones sobre la historia de la educacion de
las mujeres se centra en aquellas que fueron Unicas en su tiempo, pues
eligieron estudiar una carrera de nivel superior sobre el hogar y el ma-
trimonio; por lo tanto, las otras se mantienen en el olvido de la historia
que conocemos y su anonimato contribuye de manera considerable a la
reproduccion de estereotipos de género, lo que lleva a la invisibilizacion,
negacion y olvido de sus derechos, por un lado; por el otro lado, conduce
a la violencia de todo tipo contra ellas.

Las mujeres de nuestra historia, nacidas entre 1942 y 1962, en localidades
de los estados de Zacatecas y Aguascalientes, tenian muy pocas opcio-
nes de carrera para estudiar en el nivel superior, tales como: enfermeria,
docencia y mecanografia o comercio, las llamadas carreras feminizadas
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por ser complementarias a las profesiones que la mayoria de los hombres
estudiaban en la época. Las investigadoras del Instituto de Ciencias de la
Educacion de la Universidad Autonoma de Oaxaca Paz, et al. (2015: 139)
escriben sobre este tipo de carreras y por qué son consideradas feminiza-
das: “por sus caracteristicas femeninas: sensibilidad, compasién, bondad,
dedicacién [...] rasgos que fueron vinculados cominmente con la nocion
de oficio o vocacion exclusivos de la mujer”. Por ello, no habia gran diver-
sidad al momento de elegir un enfoque en el nivel superior para aquellas
que decidian o poseian los medios para hacerlo, pues la mujer debia incli-
narse por este tipo de carreras. Ademas, la sociedad y la familia ejercian
gran influencia en la eleccién de la profesion, o, sin otra alternativa, la
mujer terminaba por “dedicarse” al hogar.

Al mismo tiempo, las mujeres de comunidades rurales o de localidades
alejadas de los centros urbanos tenian y siguen teniendo menos oportuni-
dades de estudiar cualquier nivel; y aquellas que decidian continuar con
los estudios, debian desplazarse solas, lo que les acarreaba una doble critica
de la sociedad de aquel tiempo: irse de su entorno y vivir en uno distante
y sin su familia. Esta puede ser una razon por la que fueron las pertene-
cientes a estas comunidades que lograron una educacion superior y, por lo
comun, optaban por ser maestras, pues las familias permitian que sus hijas
entraran en la escuela normal rural para mujeres por funcionar bajo el sis-
tema de internado, lo que les ayudaba a solventar sus estudios y estar mas
seguras al mantenerse acompanadas por otras mujeres, dindole confianza
a los padres. Este tipo de sistema educativo es abordado por Civera (2010:
5) en su articulo sobre las estudiantes normalistas rurales en México en los
afos cincuenta: “Ofrecian becas para que los estudiantes vivieran en sus
internados por siete afios (afilo complementario, estudios de secundaria y
normal)”. La afirmacion anterior, por cierto, no demerita la formacion y el
desempefio de las normalistas.

Apuntes para un marco teorico
En la época en la que las mujeres seleccionadas para esta investigacion

nacen y asisten a la escolarizacion formal (es decir, entre los afios 1942
y 1972), se dieron algunos hitos en el terreno educativo. En primer lugar,
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durante el sexenio de Manuel Avila Camacho (1940-1946) surgio el
Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion (SNTE), con el cual
se tratd de unificar los sindicatos de los profesores (Camacho y Padilla,
2004). EI SNTE, al ser creado por el gobierno, dio la posibilidad de tener
un mayor control de los profesores, pues dependia del Estado. Durante esa
época, como es sefialado por Lazarin (1996: 3):

Se reformaron los planes y programas educativos, los proyectos que se pre-
sentaron buscaban eliminar la coeducacion (a las escuelas iban nifios y nifias,
por lo que causaban gran controversia en la sociedad mexicana), también, se
pretendia revisar el articulo Tercero de la Constitucion para eliminarle el mote
de socialista, que se impuso en 1934.

Al querer eliminar la coeducacion, se demuestra que la percepcion que
tenia la sociedad en aquel entonces, sobre nifias y nifios conviviendo en el
mismo espacio, era muy diferente a la que se tiene ahora en el pais. Si una
nifia deseaba asistir a la primaria y tenia las posibilidades de hacerlo, los
padres o tutores podian negarse argumentando que estaria junto a nifios, o
mencionar que deberia prepararse para el matrimonio y el hogar, no para
una vida profesional.

En 2004, Camacho y Padilla publican un libro acerca de la historia de
la educacion en Aguascalientes durante el siglo XX. Durante los afios que
interesan a esta investigacion se escribe sobre como los gobiernos tenian la
intencion de continuar con la campaia de alfabetizacion fundamentada por
Jaime Torres Bodet, se dio mayor importancia a la construccion de escue-
las, la ensefianza técnica y la biblioteca enciclopédica popular. Gracias a
la campana de alfabetizacion, mas mexicanos tuvieron acceso a la educa-
cion: “Durante el sexenio de Avila Camacho se alfabetizo a 17134,419 per-
sonas y durante el de Miguel Aleméan se alfabetiz6 solo a 783 mil personas”
(Camacho y Padilla, 2004: 221). Sin embargo, lo rural se dej6 de lado y los
esfuerzos se centraron en la educacion en la ciudad, principalmente en la
de caracter técnico: “Gracias a los procesos modernizadores, la educacion
superior fue impulsada de manera notable, ya que se necesitaban técni-
cos y profesionales preparados para desarrollar los proyectos industriales”
(Santillan, 2008: 113).
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Greaves, citado por Lazarin (1996: 169), explica la manera en la que
el presidente Adolfo Lopez Mateos y el secretario de Educacion Publica,
Jaime Torres Bodet, crearon el Plan de Once Afios para el pais:

El Plan de once aiios se propuso después de que se realizé un estudio sobre
la situacion que guardaba la educacion de la poblacion, los resultados obteni-
dos fueron alarmantes, por ejemplo, de cada mil nifios que lograban poner el
pie en el primer peldaiio de la primaria, solo uno llegaba al ultimo grado de
profesional y solo 59 ingresaban en un establecimiento de segunda enserianza.
De cada mil nifios que figuraban en las listas de primer grado de las escuelas
rurales del pais, solo 22 obtenian un certificado de educacion primaria y 81%
de las rurales no eran todavia escuelas completas, es decir, que no ofrecian los
seis grados de instruccion primaria.

El libro de texto gratuito fue también una contribucion a este plan. Con la
creacion de la Comision Nacional de Libros de Textos Gratuitos, en 1959, se
priorizé la educacion gratuita como derecho de todos los mexicanos.

Respecto a la sociedad y el trabajo, las mujeres, en 1940, se encontra-
ban en su mayoria realizando trabajos domésticos, agricultura o ganaderia,
en algun trabajo de administracion publica o sin ocupacion (Instituto Nacional
de Estadistica y Geografia, 1943). Por lo que las nifias, principalmente de
las comunidades rurales, a través del ejemplo de sus madres, visualizaban,
imitaban y reproducian el modelo de mujer, que se enfocaba, casi en
exclusiva, en las actividades rutinarias del hogar. De igual manera, en esa
época hubo una gran migracion de la zona rural a la urbana, por lo que los
padres y madres de familia tenian que adaptarse a la ciudad, cambiando
por completo su dindmica familiar.

En 1960, las profesiones que mas se estudiaban en Aguascalientes eran:
trabajos especializados, con 872 personas; ensefianza en general con 187
personas, y técnicas (que incluye ingenieria, agronomia y quimica), con
47 (Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, 1962). En Zacatecas la
situacion era similar: trabajos especializados, con 669; asistenciales y
medicina, con 88; ensefianza en general, con 83; y técnico, con 51 (Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia, 1962). Lamentablemente, las esta-
disticas no muestran una division por género, y de la busqueda realizada
sobre las instituciones superiores de la época solo se pudieron encontrar
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datos del Instituto Tecnoldgico de Aguascalientes (ITA, s/a), el cual puede
ayudar a contextualizar el nimero de mujeres en la educacion superior y
las carreras que ellas elegian. El 18 de septiembre de 1967, el ITA abri6 en
sus instalaciones el nivel medio superior, con un total de 320 alumnos que
se dividieron de la siguiente manera en estas especializaciones:

Técnico Mecanico: 107 hombres.
Técnico Electricista: 105 hombres.
Técnico Laboratorista Quimico: 66 hombres y 42 mujeres.

Estos numeros nos demuestran como los trabajos manuales eran los
preferidos por los hombres, mientras que las mujeres debian de elegir las
carreras feminizadas, citando a Paz, Brisefio y Martinez (2015: 153):

La preferencia de la poblacion femenina por carreras como enfermeria o edu-
cacion tiene de trasfondo una construccion de género, la cual indica que ellas
poseen el perfil necesario para poner en juego esfuerzo intelectual, creativi-
dad y, sobre todo, sensibilidad con otras personas.

En 1969, en el Instituto Tecnoldgico de Aguascalientes se iniciaron los
estudios superiores con un total de 79 alumnos: 75 hombres y 4 mujeres.
De los 320 alumnos iniciales se observa una gran desercion por parte de
ambos géneros, las razones pueden suponerse diversas, ya que, al terminar
el nivel medio superior, se egresaba con un grado técnico por lo que el
género masculino podia dedicarse a trabajar, mientras que el femenino,
si decidia no hacerlo, podia casarse o dedicarse al hogar, como menciona
Méndez (1998: 38). “Las elecciones efectuadas por mujeres y hombres son
diferentes en la mayoria de los casos”.

De igual manera, es necesario mencionar que las mujeres han tenido
desventajas frente a los hombres al momento de elegir qué estudiar en el
nivel superior y esto acarrea consecuencias sociales graves, como pobreza,
violencia y una mayor desigualdad.

266



Capitulo 12

Ruta metodoldgica

La metodologia utilizada tiene un enfoque cualitativo, aplicando la herramien-
ta de la historia de vida. Este tipo de método, tal como es explicado por Cha-
rriez (2012: 53): “es la forma en que una persona narra de manera profunda las
experiencias de vida en funcion de la interpretacion que ésta le haya dado a su
vida y el significado que se tenga de una interaccion social”. Por lo tanto, la
historia de vida ayuda a ver el pasado desde la perspectiva personal de quien la
cuenta. “La historia oral aborda los procesos sociales, culturales, econémi-
cos y politicos, a través de la individualidad” (Lara y Antinez, 2014: 49),
pues aunque se investigue un tema en especifico, los diferentes comenta-
rios de los entrevistados ayudan a comprender los procesos de la época.

Para esta investigacion fue necesario conocer, desde la voz de las mujeres
que nacieron entre 1942 y 1962, los distintos factores sociales, politicos
y econdmicos que influyeron en el estudiar o no hacerlo. Por lo tanto, la
mejor forma de obtener informacion para reconstruir y complementar la
historia es la entrevista; la informacion se conoce a través de los recuerdos
y vivencias de cada una de ellas. La entrevista puede ser vista como una
forma de obtencion de datos no confiable, sin embargo, y citando al etn6-
grafo espafiol Mariezkurrena (2008: 229):

Una entrevista no queda invalidada por un dato erroneo que, indudablemente,
el historiador tiene la obligacion de cotejar con fuentes escritas, ya que los
aspectos que mas le interesan forman parte del campo de las ideas y de las
mentalidades sociales en relacion con acontecimientos historicos.

La memoria personal llega a olvidar fechas y nombres, e incluso a mo-
dificar situaciones, sin embargo, como menciona Mariezkurrena (2008:
231): “El objetivo de una entrevista de historia oral no es obtener ‘datos’,
sino entender una vivencia, ya que todo lo que aporta es significativo”.
De esta manera, al obtener parte de las experiencias vividas de las perso-
nas entrevistadas, se pueden comprender, desde su propia memoria, los
hechos sociales. En el mismo orden de ideas, el entrevistador tiene la gran
responsabilidad de investigar, de manera correcta, la época sobre la que se
interesa, pues ésta serd la base de su entrevista.
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Por eso mismo, para este trabajo se realiz6 una investigacion documen-
tal sobre el contexto social y educativo de México entre 1940 y 1965 ca.
De igual manera, se identificoé a mujeres nacidas en esos afos. Se trata
de una muestra por conveniencia. De las cinco entrevistadas, cuatro son
originarias de Zacatecas y vivieron en un medio rural; la otra participante
siempre ha vivido en la ciudad de Aguascalientes. Se consider6 relevante
que fueran del medio rural y urbano para tener un contraste en la informa-
cion recabada.

Las entrevistas se realizaron en los hogares de las mujeres durante la
primera y segunda semana de junio de 2019, utilizando una grabadora de
audio para registrar las respuestas. Las entrevistas se centraron en cuatro
temas eje: infancia, familia, estudios y profesion. Conforme la conversa-
cion se desarrollaba, surgian preguntas que ayudaron a complementar la
informacion, a comprender un poco mas de la situacion o para regresar al
eje central de la investigacion. Cada una de las entrevistas fue transcrita
en su totalidad en un documento digital; se codificd aquella informacion
crucial para la investigacion. Se organizaron los factores en una tabla de-
pendiendo de las respuestas de cada una de las mujeres. Se eliden las res-
puestas que no se consideran relevantes o aquellas donde las mujeres se
desviaban del tema y comenzaban a hablar de otras cuestiones. De igual
manera se omiten nombres de personas para mantener el anonimato y en la
presentacion de los resultados, se usan seudénimos para identificarlas, con
el fin de respetar su privacidad, pero, sobre todo, porque lo que se busca
visibilizar son los factores que incidieron en su preparacion escolar, esto
es, en su relacion con la educacion formal.

Las preguntas basicas iniciales fueron las siguientes:

1. ;Quiénes eran los integrantes de su familia?, ;qué era lo que hacian
sus papas?, ;jcomo era su dinamica familiar en un dia normal y como era
el contexto local?

2. ;A qué edad comenzo a ir a la escuela?, ;qué escuela era y a cudanta
distancia estaba de su hogar?, ;como era un dia de clases?, ;jqué les en-
sefiaban y qué experiencias recuerda?

3. ;Como empezo a dedicarse a su trabajo o a lo que se dedica actual-
mente?, jqué experiencias puede relatarnos?
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4. ;Como es su dinamica familiar actual, le gusto estudiar, dedicarse
a lo que hace, cudl es su perspectiva de la educacion para las mujeres?

Dependiendo de las respuestas que daban, surgian mas preguntas como:
¢ Cudal era la perspectiva de sus padres hacia la educacion?, ;qué era lo
que queria estudiar?, ;jera dificil estudiar?

De igual manera, hay que resaltar que estos son casos especificos, por
lo que no se puede hablar de todas las mujeres de Aguascalientes y Zaca-
tecas nacidas en esa época, sin embargo, se trata de sentar las bases para
futuras investigaciones.

Algunos resultados. Los caminos y contextos en la educacion de
las mujeres

La primera mujer que se entrevista es Lilia, una maestra jubilada desde
hace nueve afios; nos recibe en su casa, nos sentamos en lo que parece ser
su oficina, junto a un pequefio escritorio y rodeadas por las paredes llenas
de reconocimientos, tanto de ella, como de su esposo, quien también es
profesor jubilado, y de sus dos hijos cuando estudiaban. Ella nace en 1961,
en La Laborcilla, una comunidad de Pinos, Zacatecas; su mama se dedicaba
exclusivamente al hogar y a cuidar de los nueve hijos, lo que era muy co-
mun en la época para las mujeres: “Mi mama se dedicaba nada més a hacer
de comer y a lavar y planchar, a hacernos todo a nosotros”. Por su parte,
su papa era campesino y, debido a las dificultades econdmicas, es quien
alienta a sus hijos a estudiar: “Mi papa tuvo el tino de mandarnos a estudiar
a mi y a mis hermanas y hermanos, ¢l era un campesino, pues que no tenia
trabajo, no tenia nada, pero ¢l nos mando a estudiar casi a todos”.

Al ser el lugar donde vivia una comunidad alejada y con muy pocos
habitantes, solo se ofrecia educacion hasta el tercer afio de primaria, por lo
que Lilia abandona la comunidad a la edad de nueve afios con el proposito
de continuar su primaria y con el apoyo de su padre: “entonces nos veni-
mos mis hermanas y yo a un internado que estaba en Pabellon de Arteaga,
Aguascalientes”. Al cabo de este ciclo, regresa a su comunidad, pero se ve
en la necesidad de migrar nuevamente para estudiar la secundaria, esta vez
en otro internado exclusivo para mujeres, en la Huerta, Michoacén.
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Sobre su experiencia en los internados expone: “Me sentia con mucha
nostalgia, todas las de aquella época le sufrimos mucho porque casi todas
las que estudiabamos, estudidbamos en internado y solo veiamos a nues-
tros papds en vacaciones y todo el tiempo estabamos sin ellos”. En unas
vacaciones su papa se tardo en llegar por ella y fue de las tltimas en salir,
lo que le provocé angustia, permaneciendo con la mirada fija en la puerta
con la esperanza de verlo llegar, temiendo que no lo haria.

Menciona que en ocasiones lloraba por las noches, pues extrafaba su
casa y a sus papas. Ademas de que la educacion era muy rigurosa: “Teniamos
prefectas que nos cuidaban en la noche y no podias hacer ruido, no podias
hacer relajo, no podias nada nada... era como una educacion militar”. Re-
lata, como ejemplo, que se tenian que levantar a las seis de la mafiana a
bafiarse con agua fria. Refiere que en una ocasion se reunieron las alumnas
de su generacion con algunas de las prefectas y una de ellas, con lagrimas
en los ojos, les confes6 que solo seguia ordenes y les pidid perdon.

Al terminar la secundaria, Lilia le confiesa a su papa sus deseos de ser
arquitecta, a lo que ¢l se neg6 rotundamente, quizé por desconocimiento
de la carrera o por no contar con los recursos econdmicos para costear una
carrera universitaria. Asi, volvid a elegir otro internado: la Normal Rural
de Canada Honda, en Aguascalientes, para enviarla a estudiar.

Al momento de cuestionar acerca de la docencia, ella, riendo, nos explica:

Yo no queria ser maestra, yo cuando sali de la secundaria, le dije a mi papa:
yo quiero estudiar arquitectura. Y me dijo que no. “Ningun chisme, usted
va a ser maestra y va a ser maestra”. Uno antes hacia lo que los papas le
decian, tengo una hermana que queria ser enfermera y le dijo no.: “Usted va

s

a ser maestra’.

Dos de sus hermanas son quienes estudiaron para maestras, otras dos
para secretarias y uno de sus hermanos también lo hizo para la docencia;
ella, sin otra alternativa, contintia sus estudios. “Me vine a Cafiada Honda,
Aguascalientes, estudié¢ la normal y al salir de ahi me mandaron a traba-
jar en el 81”. Estudiar fue algo que disfrutdé mucho, pero al comenzar a
trabajar, ella pensaba: “Tanto nifio, yo no quiero esto. Pero conforme fue
pasando el tiempo, amé mi trabajo, me gustd mi trabajo, lo disfrut¢”. Una de

270



Capitulo 12

las ultimas preguntas fue si se arrepentia de estudiar eso, o si hubiera pre-
ferido trabajar en algo diferente:

Ahora que ya me jubilé digo yo: jpara qué trabajé? Mejor me hubiera dedica-
do a mis hijos, a mi casa, al hogar, porque como veo las cosas yo pienso que
hemos descuidado mucho la familia las mujeres, por estudiar y prepararte, por
servir a dos patrones: la casa y el trabajo.

Para terminar con la entrevista se le pregunto: ;Y qué si no hubiera
estudiado? Con risa responde: “Si no hubiera trabajado y no hubiera estu-
diado, estuviera en mi ranchito, alld casada y cuidando chivas”.

La siguiente entrevistada es Dolores. Nos recibe en su casa un sabado,
después de dar sus clases de catecismo. Comienza a contar su vida con
mucha nostalgia. Ella nace en 1959 en la comunidad de Carboneras, Loreto,
Zacatecas. Era una comunidad conformada por solo algunas casas aisladas.
Relata: “Mi mama era ama de casa, mi papa jornalero. Yo tenia 5 afos cuan-
do mi mama muri6”. En total fueron 12 hermanos: 4 murieron a edades
tempranas, sobrevivieron 6 mujeres y 2 hombres. A pesar de no recordar
mucho, menciona que su nifez fue feliz; platica que su hermana, la mayor
de todas, les ensefo a ella y a sus hermanos a leer y a escribir en casa, por lo
que no fue necesario que les ensefiaran eso en la primaria, a la que, comenta,
solamente asistieron ella, dos de sus hermanas y uno de sus hermanos:

Yo empecé a ir a la escuela ya grande, como a los 9 arios, porque alld no habia,
hasta ese aiio fue cuando se abrio una escuela [...] Camindabamos como kilo-
metro y medio y la escuela no era un salon, era una casa de una familia y ya
después, como al ario, hicieron ya el salon y entonces ya se quedo un poco mas
cerca de donde viviamos.

La escuela era unitaria y se llamaba Justo Sierra Méndez; una sola
maestra ensefiaba el primero, segundo y tercer grados (no habia mas). Alli,
Dolores jugaba y estudiaba con sus compaiieras y realizaba trabajos manua-
les como la costura y el bordado:

Ya no estudié, porque nada mds habia hasta tercer grado y ya para ir a las
escuelas se necesitaba de ir a San Marcos o al Lobo y pues uno en su tiempo y
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como es mujer, pues le prohiben todo eso y aparte no era facil trasladarnos de
un lugar a otro, entonces me quedé en tercer grado.

Durante los proximos afios, al terminar la educacion primaria, se dedico
al hogar, y en su tiempo libre se ponia a bordar, como le ensefiaron en la
escuela: “Como a los 18 o 19 anos me fui a estudiar corte, fueron nada mas
6 meses y empecé a hacer ropa con las vecinas y familiares y pues gente
que me empezo a conocer, eso fue lo que hice en mi rancho”.

A la edad de 25 afios se trasladd con su familia a Loreto, la cabecera
municipal. No sigui6 arreglando prendas de vestir, pues nadie la conocia,
pero se puso a trabajar en una fabrica de costura durante 14 afos; después
comprd dos maquinas de coser y se dedico de lleno a trabajar desde su
casa, actividad que realiza hasta la fecha y que le ha permitido una esta-
bilidad econdomica que la hecho una mujer independiente: “Empecé a dar
catecismo cuando me hicieron la invitacion para apoyarlos en un centro de
catecismo y si fui y pues, hasta ahorita tengo 28 afios de dar catecismo sin
dejar ni un afio”. Al inculcarles a los nifios la religion aprendi6 la impor-
tancia del estudio:

Yo no aspiré mucho al estudio porque no le inculcan a uno el que se tiene que
preparary eso hizo como que no aspirara tanto a estudiar, pero ahora, ahorita
en el tiempo del catecismo, vi como lo necesitaba mucho, entonces si, lo hubiera
querido, pero en la nifiez pues no, porque no le inculcan a uno en su familia
que debe de estudiar, que debe de prepararse para el futuro.

Ninguno de sus hermanos concluy6 la primaria; ella lo hizo en una
escuela para adultos, pues vio la importancia de la educacion, gracias a su
oficio, algo que no le inculcaron en su infancia.

Las siguientes mujeres entrevistadas son hermanas. La primera de ellas,
de nombre Sara, nace en 1943; la segunda, Elsa, en 1949, en el municipio
de Caiiitas de Felipe Pescador, Zacatecas. Nos reciben en la casa de Elsa.
Estan terminando de comer y en la sala, junto al televisor, comenzamos a
hablar. Sara comenta: “Mi papa se dedicaba a la agricultura y mi mama al
hogar”. En su familia fueron 11 hermanos: 3 murieron a edades tempranas
y actualmente viven 7.
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Debido a que Caiiitas es un municipio muy transitado, su mama hospe-
daba a maestras que llegaban a trabajar, y esto lo hacia mas por ayudarlas y
no por el factor econdmico. Su padre, tal como menciona Sara: “era partida-
rio de la educacion”, por ello siempre estuvo al pendiente de que todos sus
hijos asistieran a clases: “La escuela era de organizacion completa, no era
mucho lo que se tenia que caminar, entonces no habia mucha dificultad,
estaba en el mismo pueblo y no era dificil asistir”. De hecho, por la gran
concentracion de personas que trabajaban en el ferrocarril, en el municipio,
ademads de la primaria a la que ellas asistieron (que lleva por nombre Carlos
A. Carrillo), habia otros dos planteles y un colegio; por lo tanto, habia
oportunidad para estudiar. Elsa recuerda con carifio:

A la escuela ibamos en la maniana y en la tarde, yo por ejemplo llegué nada
mads hasta sexto de primaria, no nos haciamos la pinta, ibamos a lo que era la
escuela, nos ensefiaban los trabajos manuales, haciamos costuras y las expo-
niamos, era todo muy diferente.

Las hermanas tuvieron historias muy diferentes al terminar este ciclo.
Sara continuo sus estudios en una escuela normal para dedicarse a la docencia:
“Después de la primaria entré a la escuela normal rural de Cafiada Honda,
ahi hice la secundaria y la normal, entré en el 57 y terminé en el 63”. Elsa
cuenta que sus otras hermanas también tuvieron oportunidad de estudiar:
“Nos mandaron a Canada, pero no nos quedamos, porque éramos burras,
mejor nos regresamos al hogar”. Sara continu6 sus estudios, como diria
Elsa, porque “ella si fue inteligente”. Era muy comun viajar en el tren de
pasajeros, que facilitaba el traslado de Caiiitas a Aguascalientes; después,
abordaba un camion para llegar al internado, donde pasaba la mayoria del
tiempo y esperaba las vacaciones para volver a su hogar.

Sara trabajo en diferentes comunidades rurales del estado de Zacatecas
en periodos que duraban de dos a tres afios y comenta que aprovecho los
veranos para estudiar dos licenciaturas: “una en Monterrey y la otra en la
ciudad de Aguascalientes”. Tiempo después comenzo a trabajar en secunda-
ria, en el municipio de Tepezala, Asientos, Aguascalientes. Lo que mas le
gustaba eran las diferentes situaciones con las que se enfrentaba y comenta
que nunca se canso. Recientemente se jubild. Los ultimos 20 afios se des-
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empefid como directora en una secundaria técnica que fund6 en el estado
de Aguascalientes.

Elsa se caso y lleva mas de 38 afios viviendo en Loreto, Zacatecas.
En su casa recibe a maestras y trabajadoras que buscan un lugar donde
hospedarse: “Desde que vivia en Caflitas, veia que llegaban las maestras y
no habia donde se quedaran y nos dio por cooperar con ellas para que no
batallaran™. Respecto al hogar ella comenta: “Me gusta mucho el hogar,
pues ya que mas... pero me gusta estar aqui, todo me gusta”.

La ultima entrevistada es Marga, nacida en Aguascalientes en 1950.
Nos da la entrevista en su casa, ubicada en El Encino, uno de los barrios
mas antiguos de la ciudad. Esta terminando de darle de comer a sus nietos;
nos sentamos en su sala y comienza a hablarnos de su familia. Su padre
fue un chofer de autobuses foraneos, su madre cuidaba de la casa, era una
mujer del campo que no sabia leer ni escribir. Tuvo 11 hermanos, pero solo
sobreveviven 7. Su padre se iba a trabajar muy temprano y su mama los
cuidaba cuando eran pequenos:

Fuimos creciendo y empezamos a ir a la escuela, fui a la escuela Valentin
Gomez Farias, esa escuela todavia existe, esta en el barrio de Guadalupe.
Caminaba como unas 5 cuadras, siempre teniamos casa rentada y nos cam-
biabamos, pero casi siempre por el mismo barrio.

Ella fue de las hermanas mas chicas y junto a tres o cuatro hermanos
que estudiaban la primaria se iban a la escuela: “En la primaria teniamos
antes dos turnos: ibamos de 9 de la manana a 12 del dia y regresdbamos en
la tarde de 3 a 5, ibamos a la casa a comer y otra vez te regresabas, y estaba-
mos separados, en un salon los hombres y en otro las mujeres”. Menciona
que la primaria fue muy bonita; les daban las clases que ahora son basicas
y, ademas, para las mujeres, habia una hora de costura y eso la ayudaba a
distraerse. Al preguntarle sobre la eleccion de su profesion ella respondio:

Saliendo de primaria, antes se acostumbraba que luego luego te metias a la
carrera comercial, que era para secretaria, casi la mayoria estudiabamos eso,
porque antes la mujer, olvidate, la mujer como que no, los mismos papas de-
cian es que la mujer no debe de estudiar, son para casarse, para atender a los

hijos y estar en su casa y las va a mantener el esposo, logico es.
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Marga afirma que sus padres le hacian este tipo de comentarios, por lo
que lo que la inspir6 a seguir estudiando fue una de sus hermanas mayores,
quien también estudid para secretaria:

Saliendo de primaria me metieron a la Academia Ramirez, que estaba por el
templo de San Antonio y ahi terminé, era una carrera de 2 afios de estudio y
saliamos con titulo de mecanografas. Para egresar nos hacian examen de taqui-
grafia, mecanografia por rapidez y ortografia. En esa academia uno podia
elegir el horario, se organizaba con las maestras y solo iba dos horas, era de
las mas baratas y nos enseiiaban como prioridad escribir con rapidez.

Marga se caso a la edad de 17 afios, ya trabajaba; renunci6 para dedicarse
a su familia. Lamentablemente, poco tiempo después, su esposo fallece:

En esos anios mi esposo file empleado de gobierno, pero antes no te daban
pension como ahora, entonces muere él de 36 arios y me dieron 3 meses de su
sueldo, eso era lo que te daban y se te acababa el dinero luego luego, y dije:
“Ahora me tengo que poner a buscar mi trabajo... y entré a trabajar a los
juzgados penales”.

Ahi la asignaron como secretaria mecandgrafa, posteriormente como
recepcionista y después recibia a los detenidos; menciona que no le daba
miedo, pues habia una malla que la separaba de ellos. En el trabajo les ofte-
cian capacitaciones, sin embargo, era dificil acudir, pues tenia a su cuidado
tres hijos y la opcion que le acomodaba mas era cubrir horas extras para que
le pagaran un poco mas de dinero. Después de estar trabajando un tiempo:
“Me ascendieron a ser secretaria del juez” y al ver que todas sus compa-
fieras tenian el certificado de secundaria, tomd la oportunidad de cursarla
en el sistema abierto, que en ese tiempo se ofrecia en el DIF municipal,
con la ventaja de que unicamente leian los libros y acudian a presentar el
examen. Cuenta que en una ocasion no paso el de matematicas y a ella le
extrafio, pues se consideraba muy habil en esa materia, por lo que presentd
nuevamente el examen y asi obtuvo su certificado. Varias personas le pre-
guntaban si ella era abogada, por el gran conocimiento de los temas y los
términos. Estuvo trabajando 33 afios en lo que ahora es la Fiscalia General
del Estado y recientemente se jubilo.
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Conclusiones... para ver otros caminos

Las mujeres que no lograron una educacion superior tuvieron una presion
constante por parte de sus padres o de la sociedad para dedicarse al hogar,
de igual manera, estos mismos eran aquellos que intervenian en la decision
de la carrera de aquellas que si estudiaron en un nivel superior. Son dos
las mujeres a las que sus padres les sugerian el no estudiar; una de ellas
logra una educacion técnica, por vivir en una ciudad, la otra se top6 con
otros factores, como el econémico y la estructura urbana en su comunidad.
Por eso, se puede notar una diferencia entre las que tenian los medios
econdmicos, o bien las posibilidades de asistir a una institucién superior
en un municipio o estado, y las que no. Esto se manifiesta principalmente
en contextos rurales, donde no era comun la educacion (mucho menos de
nivel superior) entre las mujeres y por ello existia una fuerte presion social
para mantenerse en casa.

Asi, pues, los factores que en comun se pueden observar en las historias
de estas cinco mujeres son el familiar, el econémico y la estructura urba-
na. Con estos factores, se pueden comparar las historias y dar cuenta de
las diferencias que tuvieron unas y otras en su infancia y en su entorno y
coémo eso afectd su futuro en la educacion; pero, sobre todo, su futuro en la
vida. Por ello es importante conocer las historias de aquellas mujeres que
no lograron una educacion.

También se observo que todas las entrevistadas, en el nivel primaria,
llevaron trabajos manuales como costura o bordado, por lo que, en los
mismos planteles educativos, les sugerian actividades relacionadas con el
hogar, lo femenino y la asistencia y cuidado de los demas, practicamente
como el Uinico camino para ellas. Factores que, de igual manera, pudieron
influir en la decision de una carrera o de mantenerse en el hogar. Cuatro de
las entrevistadas comentaron que este tipo de trabajos les gustaban, pues
las distraia y podian exponerlas frente al grupo.

Asi, es crucial resaltar la importancia de la metodologia de historias de
vida, pues sin ésta no se les da voz a los participantes. Se ha abierto una
posibilidad de conocer las historias de mas mujeres, de otras regiones de
Meéxico y de otros paises, para comprender como los factores sociales,
politicos y economicos impiden la educacion de las nifias y nifios. Queda
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abierta la puerta a nuevas investigaciones que hagan uso de metodologias
como las aqui mencionadas y para conocer mas historias de vida, de mu-
jeres y hombres.

Se abre la vertiente para conocer las razones por las que los hombres
de esa época no podian estudiar, pues esto ayuda a complementar el pa-
norama social de México y en especifico del estado o comunidad que se
estudie. Se puede suponer que, como las mujeres eran aquellas que debian
estar en casa, los hombres eran los que proveian el dinero y, por lo tanto,
tenian que trabajar y no concentrarse en los estudios.
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CAPITULO 13

— "
NOTAS SOBRE EL PROCESO HISTORICO DE LA EDUCACION FiSICA EN EL ESTADO
DE (GUANAJUATO HASTA LA PRIMERA MITAD DEL SIGLO XX

César Federico Macias Cervantes

Universidad de Guanajuato

Introduccion

La salud no solamente es condicion de bienestar y el vigor muscular, medio
para ganar mejor la subsistencia cuando se vive del trabajo manual; sino
que el cuerpo, mediante los sentidos y el sistema nervioso, auxilia podero-
samente al alma en sus operaciones, que son mds perfectas mientras que
aquel esta mejor dispuesto y organizado.

Estas palabras, de un educador francés, nos hacen ver cuanto importa aten-
der al desarrollo y buena conservacion de nuestro cuerpo para favorecer la
mejor cultura de nuestras facultades intelectuales y morales.

La debilidad corporal va acompariada ordinariamente de una voluntad
también deébil y de una atencion limitada y languida, afirma un mismo
educador, y si se observa que en todas ordenes de la actividad, el éxito
depende mas de una energia infatigable que de cualquier otra causa, sin
inconveniente se podrd aceptar como primera condicion de todo éxito, la
de ser, segun una célebre frase, un buen animal.

Esto nos da a conocer la importancia de la educacion fisica, cuyo objeto
es cultivar y desarrollar por medio de ejercicios, los organos y aptitudes
corporales de los nifios y jovenes para que adquieran la delicadeza de los
sentidos, y su cuerpo se vuelva sano y vigoroso.

Mucho se ha discutido sobre los métodos de esta educacion, pero de los
cuales solo se ha puesto en practica uno: la gimnasia, bajo un método
monotono y casi inutil.

Un método racional de educacion fisica consistird en hacer que los jovenes
adquieran el conocimiento practico de los instrumentos de defensa y de
locomocion con que nos ha provisto la industria moderna, haciendo que el
ejercicio no quede a la eleccion de cada uno, sino que sea impuesto a todos
bajo todas sus formas.!

! Hemeroteca Nacional (HN), Armonia Social, Dir. Fundador Ricardo Galvan, Leén, Gto.,
marzo de 1920, p. 9.
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o] texto anterior fue presentado en 1920 a los lectores de Armonia
Social, publicacion de la que se responsabilizaba el Circulo Leonés
Mutualista —organizacion con base ideologica en el catolicismo
social— en un articulo intitulado: “Algo sobre la educacion fisica”.

El surgimiento y desarrollo de la educacion fisica en Guanajuato no ha
sido muy diferente del resto del pais; asimismo, en el proceso mexicano se
encuentran similitudes significativas con lo ocurrido en América Latina,
espacio que ha abrevado culturalmente en Occidente. Lo expresado sirve
para aclarar que al hacer una delimitacion espacial en la entidad federativa
mexicana conocida como Guanajuato, no se pretende sefialar procesos
particulares que nos distingan de otros ocurridos allende nuestros acci-
dentes histdricos llamados fronteras. Si bien es cierto que en cada region
o demarcacion, sea cual sea su nombre, existen y han existido los propios
actores y podian darse circunstancias especificas, lo cierto es que han
seguido tendencias mas o menos similares en la misma medida que se han
compartido ideas y convicciones; basta ver en el texto de Armonia Social
la referencia a postulados pedagogicos emitidos en Francia dentro de una
reflexion mas amplia del como y para qué de la educacion.

Dicho texto, al insistir en la relacion directa entre las capacidades muscula-
res y las espirituales o mentales, nos deja entrever el viejo apotegma decimo-
nénico: Mente sana en cuerpo sano. Por ello, era necesario educar también al
cuerpo para mantenerlo sano. Como veremos, en Guanajuato, desde el siglo
XIX, en el ambito educativo se manifestaron preocupaciones y acciones en la
busqueda de educar al cuerpo, por tanto, de la educacion fisica.

Esta misma tendencia se manifesto en el continente americano; la produc-
cion historiografica sobre el tema da cuenta de ello, aqui solo referiré el
texto coordinado por Lucia Martinez Moctezuma (Martinez, 2016), que
incluye informacion sobre Estados Unidos, México, Colombia, Brasil,
Bolivia, Peru, Uruguay, Argentina y Chile.

El siglo XIX
Ahora bien, antes que pensar en los métodos adecuados para educar el

cuerpo, fue necesario convencer de las bondades que arrojaba la ejercita-
cion corporal. Juan Pedro Viqueira (1987) relaté como los comerciantes
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espafioles del siglo XVIII se reunian a jugar pelota vasca convencidos de
las ventajas, especialmente entre los jovenes, de desfogar las energias
mediante el movimiento del cuerpo.

Por su parte, Luz Elena Galvan Lafarga (Martinez, 2016: 169-193)
recupera discursos decimonodnicos que circularon en revistas mexicanas,
sefalando la importancia del ejercicio corporal: “La naturaleza nos indica
que el ejercicio es necesario en la infancia, ya que al privarlos del ejercicio
los nifios se ponen tristes, se enflaquecen y se enferman” [el discurso per-
tenece a José Rosas Moreno en La edad feliz, en 1873].

Los convencimientos de los ilustrados y los intelectuales desde luego lleva-
ron la reflexion a los espacios formales formativos de los nifios y los jovenes,
es decir, las escuelas; y claro que alli el enfoque fue educativo, lo que nos
coloca en el plano de la educacion fisica. En los espacios escolares se habia
abierto un sitio para una forma especifica de ejercitacion corporal: la gimnasia.

José Diaz Covarrubias, siendo secretario de Instruccion en 1875, informé
que ese afio la materia de gimnasia ya se encontraba incorporada en los
programas educativos de ocho circunscripciones de la Republica: Aguas-
calientes, Campeche, Distrito Federal, Guanajuato, Jalisco, Michoacan,
Morelos y Veracruz. En el caso del estado de Guanajuato, era impartida
en el Colegio del Estado y estaban inscritos en esta materia 252 varones
(Chavez Gonzalez, 2006: 77).

No tenemos por ahora elementos para determinar con certeza cuando
iniciaron las clases de gimnasia en el Colegio del Estado. De hecho, pare-
ciera por momentos que esto ocurri6 incluso antes de tener tal denomina-
cion, cuando atn se le conocia como Colegio de la Purisima Concepcion.
Se tiene referencia de que en 1868 se le solicitaba al Colegio el préstamo,
para los alumnos de la escuela nocturna, de las instalaciones del gimnasio.>

Se podria dar por hecho, entonces, que al inicio de la republica restaurada
ya existia un espacio especifico habilitado para la practica de la gimnasia,
aunque no tengamos certeza en este momento sobre la fecha en que esta
habilitacion ocurrio: ;durante la intervencion francesa?, jantes?, ;inme-
diatamente después de haber finalizado?

2 Archivo Histérico de la Universidad de Guanajuato (AHUG), Fondo: Colegio del Estado,
Seccion: Transferencia, 1868, Solicitud de Secretaria de Gobierno del Estado al Colegio.
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La existencia de un gimnasio en los centros escolares no significa por
si mismo que en los planes de estudio esté integrada la gimnasia; parece
ser que existia debate sobre como debia desarrollarse la gimnasia en el
Colegio, ya que en agosto de 1869 se resolvid sobre el método gimnastico
propuesto por el catedratico de francés.* Como es sabido, en el siglo XIX, en
Occidente, existian diferentes propuestas para la ejercitacion de la gimnasia,
destacando las conocidas como escuelas sueca, alemana, francesa e inglesa.

Luz Elena Galvan (Martinez, 2016) ofrece una buena descripcion gene-
ral de lo que caracterizaba a cada una de las escuelas referidas. La Escuela
Sueca proponia ejercicios correctivos basados en principios anatomicos,
poniendo énfasis en la salud corporal; la Escuela Alemana tenia un sistema
ritmico que buscaba desarrollar la disciplina y sus resultados se median en
la mejora del desempefio fisico; la Escuela Inglesa se basaba en un sistema
deportivo propiamente dicho a través de los juegos, ponia énfasis en la
observancia de las reglas; la Escuela Francesa, finalmente, se basaba en un
sistema natural, su ideal era la belleza y la naturalidad corporal para lograr
efectos sobre la inteligencia.

La documentacion del Archivo de la Universidad da cuenta que, en
1870, afio en que la institucion toma el nombre de Colegio del Estado,
los debates y planteamientos fueron por la definicion sobre quién seria el
responsable de la catedra de gimnasia: Vicente Urbina o Vicente Becerra.*
Y en ese mismo afio se empiezan a generar actas de exdmenes de gimnasia.

Como afirmo Diaz Covarrubias, para 1875 la gimnasia ya se encontraba in-
corporada en programas educativos del Colegio del Estado, haciendo de Gua-
najuato una de las ocho circunscripciones de la Republica donde esto ocurria.

Pero también es cierto que los datos de alumnos inscritos hacen dudar
de que con estas catedras se beneficiaran mas de dos centenares de perso-
nas. La memoria de Gobierno de Francisco Z. Mena, publicada en 1880,

3 AHUG, Fondo: Colegio del Estado, Seccion: Transferencia, 1869, Resolucion de la co-
mision sobre el método gimndstico.

* AHUG, Fondo: Colegio del Estado, Seccion: Transferencia, 1870, Secretaria de Gobier-
no del Estado de Guanajuato al Colegio del Estado, expediente sobre aumento de sueldo
solicitado por Vicente Urbina, Concesion de licencia a Vicente Urbina, Nombramiento
Vicente Becerra como sustituto de Vicente Urbina.
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contiene informacion sobre las catedras del Colegio desde unos afios antes.
En un primer formato se registran matriculados y asistentes; en el segundo:
alumnos, aficionados y total. En distintas catedras llegaron a consignarse
datos de “aficionados”, lo que hace suponer que no era gente inscrita propia-
mente en los cursos, tal vez incluso era gente externa al Colegio. Para el
caso de las catedras de gimnasia los numeros indicados nunca alcanzaron
el medio centenar de personas. En 1877 se indicaban 20 matriculados y 5
asistentes, en 1880 se reportaban 10 alumnos y ningtn aficionado.

Por otra parte, no debemos de dejar de lado que tenemos algunos datos
sobre la educacion que se impartia en el Colegio del Estado, pero en este
momento no sabemos con certeza qué pasaba con gente de otros niveles
educativos de esta demarcacion. Pero el hecho de que se impartiera en el
Colegio —lugar al que accedian las nuevas generaciones letradas y profe-
sionistas— nos hace reflexionar que el ideal “Mente sana en cuerpo sano”
(frase que resume el convencimiento de la aristocracia occidental decimo-
nonica sobre los beneficios de la atencion al cuerpo) tuvo su expansion
junto con el higienismo, durante el Porfiriato.

Es notorio, en este sentido, que en los catdlogos que emitia la libreria
de Bouret —una de las mas importantes empresas editoriales de México
durante el siglo XIX— el aumento de titulos en el rubro de “Gimnasia,
equitacion y juegos” haya tenido un crecimiento en nimeros absolutos de
8 en 1889 a 94 en 1912 (Catalogo, 1989; Catalogo 1912).

En tiempos de la Revolucion

Desde el siglo XIX, una preocupaciéon de estas ¢élites gobernantes radico
en lo que percibian como una amplia y extendida inmoralidad publica
(Escalante, 1992), en el vicio, la pereza y el atraso de las masas (Cosio
Villegas, 1965). Se ha hecho notar que esta preocupacion prevalecid entre
las élites del régimen que derroc6 a Porfirio Diaz:

Por encima del simple y medular principio de sufragio efectivo, no reeleccion,
hubo otras reformas que los maderistas defendieron y que, retrospectivamente,
podrian parecer pobres e incluso irrelevantes; estas no pueden permanecer
ignoradas sobre todo porque mantuvieron su atractivo mucho después de la
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caida de Madero: Educacion, obras publicas y, principalmente, las refor-
mas concernientes a la moral publica, que se manifestaron a través de la
lucha contra el alcoholismo, el juego [de azar], la vagancia y la suciedad
(Knigth, 1996: 502).

Para contrarrestar el vicio y la inmoralidad de las masas ignorantes,
pocas cosas se imaginaban tan efectivas como el deporte. Podemos observar
distintas acciones que los jefes revolucionarios impulsaron no sélo para
aplicar entre la poblacioén en general, sino entre el propio ejército, como
bien lo mostré6 Loyo (2003), ejemplificando con las politicas que aplico
Joaquin Amaro cuando estuvo al frente de la Secretaria de Guerra.

El sector castrense fue, quiza, de los mas activos promotores de la ejer-
citacion corporal entre los escolares mexicanos durante el periodo en que
todavia la dirigencia politica del pais se resolvia a balazos. Durante el
gobierno de Venustiano Carranza se impuls6 un proceso de educacion,
moralizacion y vigorizacion de la sociedad mexicana y en esa tesitura se
cre6 el Departamento de Militarizacion, el cual tuvo entre sus tareas aplicar
una propuesta de instruccion militarizada en las escuelas mexicanas.

El responsable del proyecto a nivel nacional fue el general Jesis Garza
y para el efecto se cre6 una Direccion Local de Militarizacion (DLM) en
cada estado de la Republica y cada una de ellas fue la responsable de la
imparticion de cursos entre los nifios de escuelas primarias; los profesores
eran, como podemos imaginar, militares, aunque la dindmica de trabajo
de los profesores civiles no pocas veces chocaba con la de los castrenses.
Segun reportaba el general Jesus Garza en noviembre de 1918, en todo el
pais habia 103, 278 alumnos recibiendo educacion fisico-militar.’

En el Archivo Historico del Archivo General de Gobierno del Estado de
Guanajuato (AHGEGQG) se tiene un ejemplar del “Reglamento de la militariza-
cion de la juventud de la Republica”,® al parecer, el documento consultado
fue un borrador de lo que se esperaba fuera presentado como decreto por
el gobernador del estado. Sin embargo, nos permite darnos una idea de las
consideraciones que tenian los militares respecto a la educacion fisico-militar.

5 Implantacion de la ensefianza militar en toda la Republica Mexicana, informe al plan
propuesto para 1918. en AHGEG, Fondo: Secretaria de Gobierno, Guerra, caja 206.
¢ AHGEG, Fondo: Secretaria de Gobierno, Seccion: Guerra, caja 206.
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Se contemplaba la aplicacion sistemdtica de un esquema educativo
dividido en “Programa para la ensefianza militar en los Kinder Gartens”
y “Programa para la ensefianza militar en los seis afios de instruccion pri-
maria”. En los primeros se contemplaba una especie de iniciacion civica
y el desarrollo de coordinacion motriz a partir de juegos, cantos y rondas.
En el programa para primarias, por su parte, se contemplaban tres ejes:
instruccion militar, cultura fisica y orfeon. Se consideraba un esquema gra-
dual tanto del tiempo dedicado como de complejidad: los nifios de primero
ocuparian 20 minutos en cada sesion y los de sexto 40.’

No podemos dejar de mencionar que en el eje de cultura fisica se con-
templaba la gimnasia sueca, sin aparatos; ejercicios atléticos como carreras
y saltos, bailes y tablas ritmicas, juegos con pelota, y, cuando fuera posible,
natacion y equitacion.

El documento es del primer dia de enero de 1920; unos meses antes
habia ocurrido el Congreso Pedagdgico Nacional y es claro que en el
momento existia polémica en torno a la educacion militarizada y su perti-
nencia. En ese contexto el mayor Jacinto Pérez, responsable de la DLM de
Guanajuato, externaba:

Es evidente que todos los estados de la Federacion convencidos de la unifor-
midad en los métodos y procedimientos, robustecen el cardcter nacional de
nuestra institucion y adoptan los nuevos principios de la militarizacion que
ya comenzo a iniciarse [sic] en todo el territorio nacional: pues es indudable
que; siguiendo este camino, pronto llegaremos si no a superar a las naciones
mas cultas y adelantadas del globo, intentaremos siquiera nivelarnos a ellas.

En este tipo de discusiones se oculta, tras telones, otro debate: ;cual
corporacion sera la responsable de educar, con qué filosofia lo hard y qué
objetivos perseguird? En esta tesitura destaca que el mayor Pérez argumen-
tara que con la educacion militarizada, basada en los tres ejes ya menciona-
dos, se lograria “al menos igualar a las naciones mas cultas y adelantadas
del globo™, es de suponerse que ello derivaria de las habilidades, fortalezas

" AHGEG, Fondo: Secretaria de Gobierno, Seccion: Guerra, caja 206.
8 AHGEG, Fondo: Secretaria de Gobierno, Seccion: Guerra, caja 206; caja 207.

287



Notas sobre el proceso histdrico de la educacion fisica en el estado de Guanajuato...

y virtudes que esta educacion podia aportar a la juventud mexicana: el
desarrollo de la fuerza, agilidad y habilidades fisicas, el impulso de un
acendrado civismo y el arraigo de una disciplina espartana.

Con la caida del gobierno de Venustiano Carranza se decidié también la
suerte de todo el proyecto de educacion militarizada. Para finalizar las
actividades de la Direccion de Ensefianza Militar en Guanajuato, se organizd
en conjunto con el gobierno del estado y la Direccion General de Educacion
Publica, “una fiesta escolar”, donde “los nimeros que se desarrollaran seran
juegos deportivos y atléticos a caballo y cantos patridticos y guerreros, ejecu-
tados al aire libre [...] desarrollados con elemento puramente escolar, tomando
parte todos los alumnos de esta capital [...]”.° En el programa del festival se
dejaron ver las aspiraciones de los impulsores de la educacion fisico-militar.

Los aiios de los sonorenses

Con la rebelion de Agua Prieta (1920), la ultima exitosa que ha tenido
lugar en México, concentraron el control politico del pais por casi una
década y media los sonorenses Alvaro Obregén y Plutarco Elias Calles.

Como gobernantes, Obregon y Calles no tenian respecto a la ejercitacion
corporal una visiéon muy distinta de la que tenia el sector castrense en ge-
neral: creian en la importancia de su difusion y adopcion por parte de ma-
yor niimero de mexicanos. Pero alentaron métodos distintos, aunque estos
mantuvieran canales importantes dentro del sistema educativo mexicano.

En 1921 se creo la Secretaria de Educacion Publica (SEP) y fue puesta
en manos de José Vasconcelos. Monica Chavez (2006: 188) afirma que fue
entonces que dio inicid “el momento de la centralizacion, federalizacion y
masificacion educativa, lo cual dio pie a una politica encaminada a institu-
cionalizar y difundir a gran escala la educacion fisica”.

Si esto fue asi, contintia la propia autora, es porque “[...] con la educa-
cion fisica, los pedagogos y politicos obregonistas pretendieron que los
cuerpos de hombres y mujeres representaran la reconstruccion politica y
cultura nacionalista” (Chéavez, 2006: 189).

® AHGEG, Fondo Gobierno, Secciéon: Guerra, caja 207, José Huerta al Srio. de Guerra y
Marina, 28 de julio de 1920.
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Pero tal vez el tema iria mas alld de formar una representacion. Vistas
en su contexto amplio, las medidas educativas de los gobiernos de los afios
20y 30, que incluian la educacion fisica, podrian estar manifestando la impor-
tancia dada desde el gobierno a la tarea de forjar, precisamente a partir de
aquellos proyectos educativos, nuevos mexicanos en lo intelectual, en lo
fisico y en lo moral.

Fue notoria la simpatia de Alvaro Obregén hacia la ejercitacion corporal
y la educacion fisica propiamente. Se pueden encontrar varios ejemplos
de como €l y su cuerpo de administracion destinaron recursos y esfuerzos
para mejorar las condiciones de desempefio de actividades fisicas; Jonh
Dulles refiri6 en su clésica obra referida a México:

Uno de los logros mas espectaculares de Vasconcelos, alcanzado poco antes
de su renuncia [1924], fue la construccion de un estadio para la nacion en
la ciudad de México. Habia construido pequerios estadios para cada una de
las nuevas escuelas, pero pensé que la capital necesitaba un estadio mayor,
‘un teatro al aire libre para presentar los cuadros de bailes y de gimnasia, los
coros de distintas escuelas’ (Dulles, 1977: 116).

El estadio tuvo un aforo para casi 60 mil personas y tanto el secretario
de Educacion como el presidente de la Republica estuvieron en la inaugu-
racion del centro.

En el Archivo General de la Nacion, en el apartado correspondiente a la
administracion de Alvaro Obregon, se encuentran testimonios de las auto-
rizaciones libradas por el entonces presidente para que se equiparan espa-
cios para la educacion fisica en los centros escolares, pero en estas lineas
quisiera referir especificamente una solicitud que recibio para financiar
una publicacion llamada Revista de Educacion Fisica. Obregon accedio,
otorgando por via de la Secretaria de Agricultura y Fomento una subven-
cion de 1,200 pesos en total a José Peralta y José Escobar, promotores de la
publicacion, quienes argumentaban: “Nos inspiramos al emprender esta obra,
en la noble labor que usted ha iniciado en pro del mejoramiento de nuestra
raza, considerando que es para nosotros un alto honor colaborar en ella”.!

10 Archivo General de la Nacion (AGN), Fondo: Administracion publica, Grupo Obre-
gon-Calles, exp. 241-E-D-5.
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No seria la tnica vez que, entre los argumentos de los educadores fisicos, se
encuentra el proposito de mejorar la raza y la consiguiente presentacion de
la educacion fisica como el medio para lograrlo.

Para los sonorenses y sus respectivos gabinetes la educacion fisica no
era asunto en el que se debia involucrar solamente a los menores. Por
ejemplo, desde que se desempefid como general comandante de division,
Joaquin Amaro sometio tanto a su estado mayor como a su oficialidad
completa, a un proceso de formacion escolar y adiestramiento fisico. Ya como
secretario de Guerra, durante la gestion de Plutarco Elias Calles, “Amaro
hacia mucho énfasis en el fomento de los deportes, para disminuir las
enfermedades endémicas que afectaban la salud de los soldados, como
polo, béisbol, baloncesto, esgrima y gimnasia” (Loyo Camacho, 2003:
144), y al efecto, entre otras, tomo la medida de cerrar el colegio militar
para reestructurarlo: “reanudo sus labores en agosto de 1926 quedando
formado por las escuelas de caballeria, infanteria, artilleria e ingenie-
ros, vocacional, educacion fisica e intendencia y administracion” (Loyo,
2003: 144).

Tratdndose de una etapa en la que para el gobierno federal fue de suma
importancia retomar el control efectivo en todo el territorio nacional, no
es de extranar que se vieran replicadas escenas de este tipo en el estado de
Guanajuato, para que ello ocurriera, desde luego, fue fundamental la labor
cooperativa de los gobernantes y funcionarios estatales y municipales.

La Secretaria de Educacion y sus correspondientes estatales fueron la
via para organizar en cada entidad federativa un Comité Local Atlético Depor-
tivo, mismo que tendria la tarea de organizar competencias selectivas que
fueran parte de un gran sistema de competencia nacional que culminaria el
dia en que Emilio Portes Gil, presidente interino tras el asesinato de Alva-
ro Obregon, cediera el poder al siguiente presidente de la Republica en un
gran acto a celebrarse en el Estadio Nacional.

Ramon Perea fue el designado por la Secretaria de Educacion Publica
para organizar el esquema en el estado de Guanajuato, por lo que trato el
asunto con Rafael Rangel, secretario de Gobierno; asegurando la colabo-
racion del gobierno del estado, en mayo de 1929, Perea se dirigi6 a las
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autoridades municipales de Leon, Irapuato, Celaya, Salamanca, Acambaro
y Silao para establecer un sub-comité en cada una de dichas ciudades."

Perea indicaba a estas autoridades como seria el proceso: primero, en
cada municipio se debia contactar con la personas que mas se destacaran
por su entusiasmo hacia las actividades deportivas; a estas personas debian
reunirlas y explicarles en qué consistia lo que se esperaba de ellos, con
conocimiento de lo anterior se les solicitaria a las mismas personas convo-
cadas expresar su disposicion para cooperar con las tareas inherentes, ya
teniendo claro quiénes si participarian, se debia proceder a la eleccion de la
directiva, se debia levantar el acta correspondiente; estos ciudadanos debian
aportar datos para conformar una estadistica en cada municipio de las activi-
dades deportivas que se desarrollaban, y también debian comunicar al secretario
general de Gobierno la instalacion del subcomité correspondiente. '

Es de conocimiento general en México y entre los mexicanistas que el
festejo de la Revolucion Mexicana —ese simbolismo de la refundacion de
la patria— tenia como acto central un desfile deportivo en el que participan
las escuelas y varios centros de trabajo. En la historia del desfile del 20 de
noviembre se pueden apreciar altibajos; ademads, es posible verificar que
en su origen también estuvieron presentes la Secretaria de Educacion, los
profesores de educacion fisica y los escolapios de los diferentes centros
educativos del pais.

Thomas Benjamin refiere que en 1930 “el Director General de Educa-
cion Fisica del Departamento Central, en coordinacion con el nuevo partido
oficial, el PNR, organizo el primer desfile deportivo a todo lo largo del
centro simbolico de la ciudad de México” (Benjamin, 2003: 150).

Sin embargo, los festejos civico-militares que conmemoraban la Revo-
lucion en el 20 de noviembre se manifestaron de diferentes formas, al menos
desde 1929 (al mismo tiempo que se preparaban las competencias naciona-
les de nifios escolares).

" Archivo General Historico Municipal de Acambaro Guanajuato (AGHMAG), Fon-
do: H. Ayuntamiento, Seccion: Presidencia, Serie: Deportes, caja 47, afio 1929, exp. 1.
Sub-comité Local Atlético deportivo.

12 AGHMAG, Fondo, H. Ayuntamiento, Seccion: Presidencia, Serie: Deportes, caja 47,
afio 1929, exp. 1. Subcomité Local Atlético Deportivo.
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Ya hemos dicho que desde la época maderista los gobiernos revolucio-
narios se preocuparon por la regeneracion del pueblo de México y que se
veia el deporte como un medio para lograr esa regeneracion o, al menos,
como antidoto contra algunos de los vicios que habia que eliminar, como
el del alcoholismo. Ya en otro texto he referido mas ampliamente la aso-
ciacion de la promocidn deportiva con el discurso antialcohdlico (Macias,
2018); no es extrafio que este discurso antialcoholico estuviera presente en
los centros educativos de la mano de la ejercitacion corporal y de los actos
publicos en los que participaran los nifios orientados por sus profesores.

Son interesantes los términos en los que Luis 1. Rodriguez, en ese
momento oficial mayor de la Secretaria General de Gobierno del Estado
(posteriormente, secretario particular de Lazaro Cardenas, gobernador de
Guanajuato y presidente del Partido de la Revolucion Mexicana), se dirigio
a las autoridades municipales en 1929, mediante una circular,' respecto
a celebraciones del 20 de noviembre, comunicandoles que era el deseo
del presidente de la Republica y del secretario de Educacion que para el
programa de esa conmemoracion se invitara a escuelas a prepararse para
recordar a los hombres “que dieron su vida por la rehabilitacion economica
y social del proletariado”. Enfatizaba: “Como la rehabilitacién que antes
se menciona se ha conseguido ya en su mayor parte, para que sea completa
urge hacer un llamado al pueblo para combatir al enemigo mas formidable
que queda en pie y que se opone a su bienestar EL FUNESTO VICIO DE
LA EMBRIAGUEZ [sic]”, se les pedia, especificamente, que a las 12:00
se realizara “una solemne manifestacion antialcohoélica en la que se portara
una bandera mexicana para darle caracter nacional”. Ademas de que el dia
20 deberian cerrar todas las cantinas.

Al menos en Irapuato el llamado tuvo eco ya que el profesor Porfirio D.
Carranco, inspector escolar de zona, declar6 a la prensa sobre la celebra-
cion que tendria lugar para conmemorar el inicio de la Revolucion; ademas
de informar que participarian militares y escolares portando banderas, la

13 AGHMAG, Fondo: H. Ayuntamiento, Seccion Presidencia, Serie: Deportes, caja 47,
afio 1929, exp. 1. Subcomité Local Atlético deportivo, circular 1.03. 44 Luis I Rodriguez,
oficial mayor de la secretaria general de gobierno a C. presidente municipal de Acamba-
ro, 17 de septiembre de 1929.
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prensa local indicaba que “En la misma fecha gloriosa se iniciard una gran
campana antialcoholica”.'*

En los afios veinte varios deportes se popularizaron en el estado de Gua-
najuato, dejaron definitivamente de ser un asunto de las élites con tiempo
libre para ser una practica difundida en cada ciudad; se formaron equipos
y ligas oficiales, y seguramente, debajo, siguid la practica informal que
en México llamamos “cascaritas”. La prensa da cuenta de la formacion
de torneos de futbol, de beisbol e incluso de basquetbol; asi como la rea-
lizacidon de competencias en carreras pedestres o ciclisticas, todo ello con
participacion de gente de diversos origenes sociales en las principales ciu-
dades del estado.

Ante tal escenario, no es raro que en estos territorios se vieran escenas
que se corresponden con lo que Benjamin refiridé en términos genéricos
para el pais:

Los maestros de escuela vieron en el deporte un instrumento para transformar
las costumbres y los valores campesinos, amén de promover el patriotismo y el
conocimiento de la historia. Los politicos consideraron a los equipos locales
y regionales como otra forma de establecer relaciones politicas (Benjamin,
2003: 150).

Ahora bien, que los maestros tuvieran en el deporte una herramienta no
quiere decir que siempre dispusieran del escenario ideal. No es un asunto
que se reflexione mucho, pero una practica que no era hasta entonces lo
mas comun podia tener consigo varios elementos adversos en el escenario.
Desde la falta de materiales, hasta el desinterés o la franca censura.

Un ejemplo de esto es lo ocurrido, precisamente, en un escenario ru-
ral guanajuatense, alli donde se aspiraba a transformar las costumbres de
los campesinos, lo encontramos en una comunicacion del profesor Encar-
nacion Lopez, del Ateneo Irdmuco (en la poblacién del mismo nombre) a
Nemorio Galindo, presidente municipal de Acdmbaro, con fecha del 16 de
enero de 1934. Lopez solicita un balon en los siguientes términos:

4 Archivo Histérico Municipal de Irapuato, (AHMI) Labor, Dir. A. Calderon, Irapuato,
Gto; 10 de noviembre de 1929, p. 1.
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como ayuda en la labor pro deporte y educacion fisica, suplicamos sea donado
a los pequeniuelos arriba citados un balon para que los mismos desarrollen y
cuenten con algo que sirva como incentivo para los reacios a asistir a las aulas
v justa recompensa al entusiasmo que los nifios tienen hacia un juego sano.”

Para atender a esta solicitud en el poblado de Irdmuco, se cotizd y comprd
el referido balén en la no muy cercana ciudad de La Piedad, donde habia un
fabricante de dichos productos. Sin embargo, no todas las solicitudes que
llegaban a las autoridades eran atendidas como se esperaba, también en
Acambaro Ignacio Martinez, entrenador del equipo de basquetbol femenil
del colegio anglo-mexicano, pidié en mayo de 1933 una cooperacion de
$1.70 a cada uno de los padres de las integrantes del equipo para comprar
balon y camara para poder entrenar, ya que no habia tenido apoyo de la
presidencia municipal.'® En otro ejemplo, el director de la Escuela Supe-
rior 23, se dirigio al presidente municipal de Acdmbaro el 7 de abril de
1935, solicitandole bolas y guantes para establecer “5 equipos de Basquet,
cuatro de volei, y cuatro de bola al rey, asi como cinco pares de jugadores
de box [sic]”. El 3 de mayo el mismo director acusé haber recibido “una
cubierta para bola Bolley Ball [sic]”, y agradecio la donacion.'”

En realidad, las solicitudes de apoyo dirigidas a las autoridades de distintos
niveles de gobierno se hicieron comunes al punto de que en algunos informes
de gobierno se incluyeron apartados especificos sobre el particular. También
hay que senalar en este punto que los presupuestos de egresos del gobierno es-
tatal de 1942, 1943 y 1944 contemplaron una partida para educacion fisica
y deportes. La primera ocasion en que esto ocurrid fue dentro de la admi-
nistracion de Enrique Fernandez Martinez (Sanchez Valle, 2006: 157).

Ante lo comun que fueron las peticiones, es de suponerse que también
la carencia era el escenario general: falta de equipamiento e instrumental,
instalaciones e incluso instructores o profesores.

15 AGHMAG, Fondo: H. Ayuntamiento, Seccion: Presidencia, Serie: Deportes, caja 47,
afio 1934, exp. 1. Subcomité Atlético deportivo.
16 AGHMAG, Fondo: H. Ayuntamiento, Seccion: Presidencia, Serie: Deportes, caja 47,
aflo 1933, exp. 1. Subcomité Atlético deportivo.
7 AGHMAG, Fondo: H. Ayuntamiento, Seccion: Presidencia, Serie: Deportes, caja 47,
afio 1935, exp. 1. Subcomité Atlético deportivo.
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Si algo caracteriza a la historia de las practicas deportivas (y con ello
también de algun modo a la educacion fisica) en nuestro pais durante los
afios treinta es que el gobierno tuvo una intensa participacion, queriendo im-
pulsar y organizar lo relativo a la ejercitacion corporal entre los mexicanos.

Abelardo L. Rodriguez, como presidente sustituto, envié en octubre
de 1932 una iniciativa de ley al Congreso de la Union para establecer el
Consejo Nacional de Cultura Fisica, la cual se aprobo el 22 de diciembre
del mismo afio; cabe sefialar que, a decir del Abraham Ferreiro, acucioso
investigador sobre la historia de la educacion fisica en México, entre las
intenciones de este proyecto estaban el coordinar y organizar geografica-
mente las actividades relacionadas con la educacion fisica y los deportes
para procurar una participacion decorosa de las delegaciones mexicanas
en competencias internacionales deportivas (Ferreiro, 2006: 1-237). Si asi
fuera, encontramos que para estos afios era claro que a la educacion fisica
ya se le sometia a una intencion agonal, es decir, perdia precisamente su
enfoque formativo social.

Para febrero de 1933, el Consejo Nacional ya estaba desarrollando sus
trabajos, con el argumentao de que tenia “la patridtica labor de buscar el
mejoramiento de la raza”; de ¢l dependieron los referidos comités de cada
estado y los correspondientes subcomités que existian en las principales
ciudades de cada estado.'

Segiin Abraham Ferreiro, uno de los objetivos del Consejo Nacional
de Educacion Fisica fue la creacion de la Confederacion Deportiva Mexi-
cana, pero hay documentacion que avala que desde el primer semestre de
1931, ya se estaba trabajando en la conformacién de tal confederacion, tal
es el caso de un oficio en el ayuntamiento de Acambaro, que a su vez es
respuesta a la circular 1.03.14 del primer departamento, del 12 de mayo
de 1931, diciendo que “esta presidencia cumplira debidamente lo que se
sirve ordenar, en sentido de hacer del conocimiento de las organizaciones
deportivas de este municipio los deseos del documento inserto del Comité

Ejecutivo del Partido Nacional Revolucionario™."

8 AGHMAG, Fondo H. Ayuntamiento, Seccion: Presidencia, Serie: Deportes, caja 47,
afio 1933, exp. 1. Subcomité Local Atlético Deportivo, Circular del secretario de gobierno,
Ramon Santoyo a presidentes municipales, 9 de febrero de 1933.

1 AGHMAG, Fondo: H. Ayuntamiento, Seccion Presidencia, Serie: Deportes, caja 47,
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También en la ciudad de Guanajuato encontramos testimonio de estas
labores en las que, operando desde el partido del gobierno, se coordinaron
labores en los espacios escolares y de administracion educativa en pos de
involucrar a la poblacién joven en la ejercitacion corporal. Véase lo indi-
cado el periddico El Noticioso en 1931, bajo el titulo “Debe impulsarse el
desarrollo de la cultura fisica™:

Actualmente todas las naciones se preocupan por el desarrollo de la cultura fisica,
recibiendo por conducto de las instituciones oficiales y populares el impulso que
merece esta actividad tan util para el progreso intelectual de los pueblos.

La Secretaria de Educacion Publica, asi como las direcciones de educacion en
los estados de la Republica, han tomado parte directa en que se fundan y protejan
centros encaminados al cultivo del musculo. De la misma manera el gran Partido
Nacional Revolucionario para cumplir con uno de los propdsitos de su programa
de accion en beneficio del pueblo, ha verificado competencias atléticas y depor-
tivas, y en las brigadas o misiones culturales que ha enviado a las regiones apar-
tadas de los centros de poblacion, no ha olvidado al profesor de cultura fisica y
ademdas ha proporcionado equipos deportivos a centros de obreros y campesinos.
Nuestro pueblo ha comprendido la necesidad del deporte ya que existe una
razon fundamental psico-biologica que obliga a recurrir en la prdctica del
ejercicio y entrenamiento del organismo para obtener individuos sanos y fuertes,
aptos para la lucha por la existencia.

Algunos encuentros deportivos que se han verificado en el estado de Guana-
Jjuato no han sido sino exhibiciones de movimientos bruscos y desordenados
que produjeron otra impresion en el publico que los presencio, que la indife-
rencia. Con tales demostraciones, no se obtiene sino una gran apatia por parte
del pueblo hacia el deporte.

Deben, pues, las autoridades civiles y militares existentes en nuestro estado
impulsar de una manera decisiva y tenaz el desarrollo de la cultura fisica,
estimulando a los centros o clubs [sic] existentes y fundando otros. Toca, sobre
todo a la juventud guanajuatense, tomar parte activa en la practica del atle-
tismo y del deporte en general. De esta manera, lograremos en el futuro una
raza fuerte y capacitada, imponiendo el habito del deporte y asi evitaremos el
alcoholismo en nuestras masas sociales.”

Presidente municipal de Acambaro, Luis Porto, al Secretario General de Gobierno del
estado, Rafael Rangel, 14 de mayo de 1931.

2 AHGEG, EI Noticioso, Dir. Prof. Ocampo N. Bolafios, Guanajuato, 11 de octubre de
1931, p. 1 y remisiones.

296



Capitulo 13

Lo referido en octubre en el periddico de la ciudad de Guanajuato corres-
pondia a lo que se habia reportado en mayo en la ciudad de Acambaro: la
intervencion del PNR y la Secretaria de Educacion en una labor que, preten-
diendo la formacién de la confederacion, involucraba al sistema educativo.
Transcurrieron dos afios para que se formalizara, en julio de 1933 al final
de una asamblea convocada para tal fin en el Distrito Federal y a la que
asistieron representantes de toda la Republica, la existencia de la Confede-

racion Deportiva Mexicana, cuyo lema era: “El deporte hara raza”.”!

Después de los sonorenses, 1934-1950

Lazaro Céardenas llegd a la presidencia de la Republica en 1934, siendo
aun figura central en la politica mexicana el expresidente Plutarco Elias
Calles, so6lo que, a diferencia de lo ocurrido con Pascual Ortiz Rubio, Lazaro
Cardenas pudo enfrentarse con éxito al sonorense, el cual tuvo que salir
del pais.

En términos de politica general, igual que ocurrié cuando los sonorenses
llegaron al poder, entre cardenistas y callistas no habia muchas diferencias
en cuanto a los convencimientos generales sobre la importancia de la ejer-
citacion corporal de la poblacion.

De hecho, es comun que cuando los estudiosos han hecho balance del
periodo de gobierno de Lazaro Céardenas se destaque la importancia que se
le dio al cultivo de las capacidades corporales. Por ejemplo, James Wilkie
sefala que el presidente:

Creia que la educacion fisica era la clave para el desarrollo de las potencia-
lidades de las masas, y el futbol, las carreras en bicicletas, las marchas y las
actividades fisicas fueron parte vital del proceso educativo a tal grado que los
fondos para la educacion fisica quedaron separados en una categoria especial
y administrados fuera de la secretaria de educacion publica (Wilkie, 1978: 194).

2 AGHMAG, Fondo: H. Ayuntamiento, Seccion: Presidencia, Serie: Deportes, caja 47,
afio 1933, exp. 1. Subcomité Local Atlético Deportivo, Carta del subcomité local de la
Federacion Deportiva Mexicana a los directores de las escuelas del estado y federal [...]
21 de abril de 1933.
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En efecto, en 1935 se decretd la reconfiguracion de las secretarias de
estado y departamentos de gobierno y con esto se cred el Departamento de
Educacion Fisica independiente de la Secretaria de Educacion y también
de la de Defensa. Dependientes de este departamento se crearon oficinas
en cada estado del pais denominadas Direcciones Federales de Educacion
Fisica (Ferreiro, 2006: 164).

El Departamento dejo de existir en 1939 y se creo la Direccion Nacional
de Educacion Fisica, misma que se incorporo al organigrama de la Secre-
taria de Educacion Publica; sin embargo, en noviembre 1942 se transfirid
a la Secretaria de la Defensa Nacional. El argumento estaba en la entrada
a México en la Segunda Guerra Mundial y algunos afios después la depen-
dencia retorn¢ al control de la SEP (Ferreiro, 2006).

(Como era la situacion de quien se encargaba de la educacion fisica en
Guanajuato? Ya se refiri6 que en las escuelas no se contaba con elementos
como balones o redes. También hay que decir que en ocasiones, como
sucedia en el Ateneo Irdmuco del que ya hablamos, el profesor atendia
todas las ensefianzas, incluida la de educacion fisica.

No era tan comun que hubiera personas especialmente formadas en la
disciplina fisica, o que al menos se dedicaran exclusivamente a guiar a los
menores en la ejercitacion corporal. Los descendientes del profesor An-
tonio Loeza relatan que en 1933 éste tuvo su primer nombramiento como
profesor de educacion fisica en Acambaro y fue con un sueldo de $15.00
mensuales (Loeza, inédito). Vale la pena sefalar que el documento inédito
que me facilitaron los hijos del profesor Loeza contiene datos que no han
podido ser contrastados con otra fuente.

La Escuela Normal de Educacion Fisica fue establecida en marzo de
1936 y buscaba “formar maestros especialistas, dentro de las orientaciones
y tendencias politicas y sociales que favorecieran principalmente a las
grandes masas trabajadoras”, y aunque el plan de estudios contemplaba
formacion en areas biologica, psicopedagogica, artistica y socioldgica
“los aspectos predominantes fueron los deportivos” (Ferreiro, 2006: 165).

Lamentablemente, aunque en las acciones y los discursos, como el pre-
sentado por el gobernador Rafael Rangel el 1 de abril de 1939, que “resalta
la importancia que le concede este informe a los deportes y la educacion
fisica” (Rionda, s/f: 54), se le dé peso a la educacion fisica y a la ejercita-
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cion corporal, no hemos encontrado en los archivos locales muchos testi-
monios que nos hablen del dia a dia de la educacion fisica en Guanajuato.

Sabemos, eso si, que las distintas oficinas que existieron encargadas de
la educacion fisica en Guanajuato se dieron a la tarea de organizar distintas
competencias, lo que nos hace suponer que se mantenia en la adminis-
tracion publica el enfoque agonal para encontrar talentos deportivos o al
menos proyectar la idea de que desde esa instancia de gobierno también se
fomentaba el deporte. Por ejemplo, en 1938 la Direccion de Educacion Fisi-
ca organiz6 un campeonato de basquetbol de la capital del estado; aunque
al parecer esto no ocurrié con mucha fortuna, ya que la prensa reportaba que
el equipo Mercado Hidalgo dejaba la competencia por mala organizacion.*

El torneo de beisbol que ocurrié en 1944 en el parque San Jerénimo
de la capital del estado, se informaba, era organizado por la Direccion de
Educacion Fisica.” También hay que decir que en el beisbol de la capital
del estado al menos desde 1939 ya se jugaba en tres categorias distintas.

En el municipio de Silao, el campeonato municipal de beisbol de 1942
fue “promovido y alentado por el presidente municipal Manuel Arroyo;
el doctor Francisco Rodriguez, y los profesores José Infante Valencia y
David Cruces S. de la direccion de Educacion Fisica Federal y Estatal,
respectivamente”.?*

En Leon, en 1949 se realizo el torneo estatal de boxeadores aficionados,
también organizado por la Direccion de Educacion Fisica y delegacion
en el estado;® el objetivo final especifico del torneo era “sacar al grupo
que representard a Guanajuato, en los Juegos Deportivos Nacionales de
la Revolucion, que se efectuaran en la ciudad de México del 4 al 20 de
noviembre proximo”.*®

Vale la pena detenerse en este caso, ya que se trata del mismo esquema
que se habia disefiado una década atras: hacer torneos locales, luego re-
gionales o estatales para en cada nivel ir obteniendo campeones que luego
se enfrentaran contra sus similares de otras demarcaciones para tratar de

22 AHGEG, El Noticioso, 11 de junio de 1938, p. 2.

3 AHGEG, Guanajuato, diario del Bajio, 18 de marzo de 1944.

2 AHGEG, Guanajuato, diario del Bajio, 5 de mayo de 1942, p.1.
B HN, Firmeza, 29 de mayo de 1949, p. 3.

26 HN La Palabra, 2 de octubre de 1949, p. 1.
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obtener un campedn nacional, mismo que, en no pocos casos, obtenia el
derecho de asistir a competencias internacionales. Ese esquema de algun
modo sigue existiendo y nos da testimonio de la continuidad en la orien-
tacion agonal.

Sin embargo, también se realizaron torneos escolares con fines recau-
datorios. Ejemplo de ello es un campeonato interescolar de voleibol que
tuvo lugar en Celaya en 1947. La prensa indico:

Cada equipo se posesiono de su papel y, con el mayor emperio, batallo por sacar
triunfante los colores de su escuela. No solamente participaban del interés los
Jjugadores, sino sus comparieros de plantel y asi se vieron juegos dentro de un
ambiente de la mayor animacion y alegria. Este resultado fue también porque
los padres de los educandos, a sabiendas de lo beneficiosos de despertar el
espiritu deportivo en sus hijos, los enviaban a los juegos, mediante la modica
suma de cinco centavos por cabeza de entrada al cultural espectaculo.
Prueba de este acerto, es que se haya reunido, con tan exiguo precio de
entrada, la suma de doscientos pesos en numeros redondos. Todo demostraba
lo beneficioso de esta clase de torneos entre escolares, porque de esta suerte se
preparan para el futuro, en el cultivo de la educacion fisica.”’

No sabemos si lo recaudado fue para fondear actividades de la educa-
cion fisica en si, o si se destinaria a atender distintas necesidades de las
escuelas, pero existen otros elementos que nos hacen pensar que la educa-
cion fisica seguia sin contar con recursos suficientes.

En 1950 el niimero de profesores seguia siendo insuficiente, asi que a
pesar de que gobernador del estado en el informe anual correspondiente a
ese afio indico el aumento del numero de profesores de educacion fisica,
también se crearon patronatos deportivos y de educacion fisica, contem-
plando la figura de monitores de educacion fisica, para lo cual se establecio
un reglamento. A los patronatos y a los monitores se les daba como mision
la promocidn y organizacion de la practica deportiva, tratando de llegar a
mayor nimero de localidades de lo que permitian las finanzas del sistema
educativo establecido.

Cuando se form6 el Patronato Municipal de Educacion Fisica de Acam-
baro, siguiendo la logica establecida para los patronatos y los cuerpos de

2"HN, La Palabra, 28 de agosto de 1947, p. 2.
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monitores, la prensa hizo difusion indicando que la finalidad del patronato
era promover una noble actividad: la ampliacion de la practica deportiva
entre la sociedad de aquella poblacion.?® ;Qué otro adjetivo podria admitir
tal labor si no era el de noble?

El patronato pro educacion fisica de Acambaro de 1950 realiz6 una rifa
(entre otras actividades) para allegarse recursos monetarios; la prensa, invi-
tando al publico en general a participar indico: “es de suma trascendencia
la patridtica labor que esta efectuando dicho patronato, toda vez que tiende
a impulsar todas las ramas deportivas de esta ciudad”.? Tal como los lemas
que las asociaciones deportivas llegaron a usar, la idea que en esta ocasion
difundia la prensa era que apoyar al deporte y la difusion de su préctica era
apoyar a la patria.

En las diferentes poblaciones del estado de Guanajuato se vivieron las
circunstancias que tuvo la educacion fisica en el pais, en general. Circuns-
tancias que hasta llegada la mitad del siglo XX, lejos estuvieron de ser
bonancibles a pesar de que la ejercitacion corporal se fue ganando el &nimo
favorable de la poblacion en general. Dar a conocer estos datos que son
apenas trazos de lo que fue el dia a dia de la educacion fisica tal vez sirvan
para estimular estudios mas meticulosos y mas profundos sobre una acti-
vidad que avanza hacia doscientos afios de existencia y que a pesar de ello
es poco conocida en su devenir.
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CAPITULO 14

(DEBE LA EDUCACION ENFOCARSE AL DESARROLLO DE CAPACIDADES
GENERALES? UN ANALISIS A PARTIR DE INVESTIGACIONES
REALIZADAS EN EL SIGLO XX

Enoc Obed de la Sancha Villa
Mireya Marti Reyes
Cirila Cervera Delgado

Universidad de Guanajuato

Transfer is much more difficult than mastery.

ScHOENFELD (1985)
Introduccion

de distintos tipos de capacidades para que las personas satisfagan
requerimientos sociales, disciplinares y/o laborales. En algunos programas
educativos, las capacidades que se intentan favorecer son especificas en
relacion con el ambito y tipo de desempeno que se pretende demuestren
los estudiantes. Un ejemplo de esto puede observarse en el objetivo de
aprendizaje de la asignatura Quimica Organica del plan de estudios de
la licenciatura en Bioquimica Clinica de la Universidad de las Américas
Puebla (UDLAP), que pretende que el alumno, al finalizar la experiencia
educativa, sea capaz de “distinguir los diferentes grupos funcionales y las
estructuras de los compuestos organicos e identificar diferentes reaccio-
nes organicas y sus mecanismos, manejar adecuadamente la nomenclatura,
estereoquimica, estructura y reactividad en procesos” (UDLAP, 2017: 85).

Otros objetivos de aprendizaje que pueden observarse en los planes de
estudio se relacionan con enunciados donde se intenta favorecer lo que aqui
denominaremos “capacidades generales”, es decir: disposiciones que, una
vez desarrolladas, permitirian a un individuo desempefarse efectivamente
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ante situaciones diversas, incluso sin haber sido instruido especificamente
en ello. Dichos enunciados, aunque suelen precisar el &mbito o dominio
disciplinar en el que se ubican los aprendizajes, presentan alguna (s) de las
siguientes caracteristicas: a) son poco especificos respecto a los desem-
penos que deben evidenciar los estudiantes; b) son amplios respecto a los
logros que pueden incluirse bajo tal enunciado o, por el contrario, una sola
forma de desempefio abarca o cubre el tipo de logro que se plantea; y ¢)
pueden observarse como logros generalizables a situaciones de cualquier
tipo y nivel de complejidad. Un ejemplo de lo anterior se puede retomar de
la asignatura Psicologia Evolutiva del plan de estudios de la licenciatura en
Pedagogia de la Universidad Veracruzana (UV), en la que se pretende que,
al terminar el semestre, el alumno muestre lo siguiente:

Valora el estudio del desarrollo del ser humano a partir de su crecimiento
fisico, cognitivo, emocional y social desde la infancia, adolescencia, adultez y
la vejez para una adecuada comprension de los problemas que acontecen en
los ambientes educativos, mostrando una actitud empatica y respetuosa hacia
los demas (UV, 2016: 1).

Enunciados como el anterior no son irregularidades, de hecho, en la
actualidad, muchas de las competencias propuestas en los planes de estudio
se relacionan con enunciados que plantean el desarrollo de capacida-
des generales. Asi, a pesar de los esfuerzos por delimitar distintos tipos
de competencias y con ello establecer formas méas o menos especificas
de desempefio (competencias genéricas, disciplinares, especificas, labo-
rales, entre otras), la amplitud respecto del logro, la poca especificidad
del desempefio y la generalizacion a situaciones de cualquier tipo y nivel
de complejidad, se evidencian en varios de los planteamientos formales y
no formales. Un ejemplo de la busqueda por especificar las competencias
a desarrollar en los estudiantes, puede retomarse del Acuerdo 444 de la
Secretaria de Educacion Publica (Diario Oficial de la Federacion [DOF],
2009), donde se establecen los distintos tipos de competencias que cons-
tituyen el Marco Curricular Comun del Sistema Nacional de Bachillerato,
a saber: a) competencias genéricas (“‘se expresa y comunica: escucha,
interpreta y emite mensajes pertinentes en distintos contextos, mediante la
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utilizacion de medios, codigos y herramientas apropiados”, DOF, 2009: 3);
b) competencias disciplinares basicas (en matematicas: “formula y resuelve
problemas matematicos aplicando diferentes enfoques”, DOF, 2009: 6); y
competencias disciplinares extendidas (“explica el origen y los procesos
del planeta Tierra segtn las teorias cientificas vigentes, situdndolas en su
contexto historico y cultural”, DOF, 2009: 9).

Las competencias, como enunciados vinculados a capacidades gene-
rales, son un intento por promover desempefios amplios y flexibles que
posibiliten al individuo afrontar los distintos requerimientos a los que se
expondra, esto sin la necesidad de ser instruido explicitamente en las situacio-
nes particulares. Pérez (2008) ejemplifica claramente una postura a favor
de considerar competencias generales en lugar de especificas en el desa-
rrollo de los aprendices; dicho autor afirma:

No es posible definir con precision las competencias especificas de cada puesto
de trabajo o tarea profesional, ni menos las exigibles en entornos personales,
sociales y culturales futuros tan cambiantes. Por ello, el objetivo de la formacion
del ciudadano no puede reducirse ni a la adquisicion de competencias ni a la
formacion de habilidades especificas, sino al desarrollo de competencias gené-
ricas y criticas que capaciten al aprendiz para generar y utilizar conocimientos
y habilidades adaptados a las exigencias de cada situacion (Pérez, 2008: 81).

El intento por desarrollar capacidades generales que puedan satisfacer
diversos tipos de requerimientos no es una cuestion novedosa, de hecho,
desde los griegos clasicos se pensaba que la instruccion en disciplinas for-
males como la geometria y/o la aritmética podian favorecer la resolucion
de problemas de distinta naturaleza (Bruer, 1995). Inquirir respecto a la
posibilidad de desarrollar capacidades generales cobra relevancia para el
ambito de la educacion, ya que tanto en los niveles basico, medio superior
y superior (SEP, 2011, 2017; UABC, 2014), como en la literatura educati-
va (Argudin, 2005; Pérez, 2008), se han propuesto programas, modelos o
formas de ensefianza que buscan el desarrollo de este tipo de capacidades,
bajo el supuesto de que €stas le permitiran al individuo afrontar los retos y
exigencias de la sociedad actual. En tal sentido, es relevante analizar lo que
las investigaciones han mostrado respecto de la posibilidad de “aplicar lo
aprendido” a situaciones novedosas, ya que esto puede brindar pautas para
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reconocer si los esfuerzos de planeacion o implementacion de actividades
deben dirigirse a favorecer el desarrollo de capacidades especificas relativas
a los diferentes dominios o si se debe promover el desarrollo de capacidades
generales como herramientas para la resolucion de diversos problemas.

La investigacion sobre capacidades generales se relaciona con la lite-
ratura que aborda la transferencia del aprendizaje. La transferencia se
observa cuando un desempefio aprendido en una situacion se presenta ante
situaciones no entrenadas y ésta puede catalogarse como cercana o lejana
dependiendo del grado de flexibilidad del desempefio (Perkins y Salomon,
1992). Se habla de transferencia cercana cuando lo aprendido favorece
desempenos exitosos ante situaciones novedosas que son muy parecidas
o varian poco respecto de la situacion de aprendizaje; por ejemplo, si a un
nifio se le instruye en restas simples con dos minuendos y posteriormente
puede resolver ejercicios simples con tres o cuatro minuendos se puede
decir que hubo transferencia cercana. En la transferencia lejana el contexto
y el tipo de desempefio son muy diferentes de las situaciones de aprendizaje;
por ejemplo, si a un nifio se le ensefia a memorizar nimeros telefonicos y
se observa que eso favorecio memorizar didlogos de teatro, se puede hablar
de un caso de transferencia lejana.

En lo sucesivo, se realiza una revision de las principales investigaciones
del siglo pasado que se han destacado por la biisqueda de evidencia que
avale la posibilidad de promover capacidades generales. No obstante,
debido a que la literatura relacionada con la transferencia es tan volumi-
nosa que resulta imposible abordarla en su totalidad incluso una gran parte
de ella, las obras revisadas en las siguientes paginas representan una selec-
cion de las que se consideran mas significativas y se caracterizan por ser
de tipo experimental. Tomando en cuenta lo mencionado, en este escrito
se afirma que la literatura experimental no apoya la idea relativa al desa-
rrollo de una capacidad general que favorezca la resolucion de diversas
situaciones en cualquier dominio y nivel de complejidad. Para sustentar
la afirmacion anterior, tres planteamientos se desarrollan a lo largo de este
escrito: a) los participantes entrenados en disciplinas abstractas (matema-
ticas, programacion, etc.) o con lenguajes especializados no muestran me-
jores resultados en las pruebas de inteligencia general o en el desarrollo de
las cominmente denominadas habilidades generales (planeacion, analisis,
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clasificacion); b) la instruccion en métodos globales no tiene un efecto
significativo en el aprovechamiento de los estudiantes ante situaciones
diferentes a las entrenadas. De llegarse a presentar algun efecto, éste s6lo
se da ante problemas similares a los realizados en el entrenamiento; c) los
resultados de las investigaciones se han caracterizado mas por la tendencia
de los participantes a obtener bajos resultados en las pruebas de transferen-
cia que por la obtencion de resultados satisfactorios.

Las disciplinas formales como promotoras de la capacidad general

Una de las primeras concepciones vinculadas a la posibilidad de promover
capacidades generales se relaciona con los supuestos efectos que ciertas
disciplinas formales tienen en el desempeno exitoso de las personas. Esta
idea, presente desde los griegos clasicos (Bruer, 1993) y vinculada formal-
mente a Locke (Higginson, 1931), fue promovida en la literatura de principios
del siglo XX por varios autores (cf. Angell, 1908; Morgan, 1906; Pillsbury,
1908). El supuesto subyacente a tal teoria se relaciona con la idea de que la
complejidad y abstraccion del contenido de ciertas disciplinas o materias
de estudio ejercitan las facultades mentales de un individuo, posibilitando
su capacidad de razonamiento y el desempefio exitoso ante situaciones que
pueden estar incluso poco relacionadas con la materia de estudio.
Edward L. Thorndike (1924) fue el primero en mostrar evidencia
respecto de las potencialidades de las denominadas disciplinas formales.
En un estudio presentd al inicio y al final del ciclo escolar pruebas de
pensamiento relacional y selectivo (utilizadas generalmente para medir la
inteligencia general) a mas de 8000 alumnos. Entre la prueba inicial y
final agrupé a alumnos con logros similares y que compartian las mismas
asignaturas, con excepcion de alguna de ellas, y calculd los efectos de la materia
en que diferian sobre los puntajes de las pruebas finales. Los resultados no
mostraron diferencias significativas respecto de materias consideradas poten-
ciadoras del aprendizaje como el latin y/o matematicas y aquellas como la
educacion fisica, arte o cocina en los resultados de las pruebas de inteligencia.
Otros autores también presentaron evidencia apoyando lo adelantado
por Thorndike. Carrol (1940), por ejemplo, encontrd una correlacion in-
significante (p. 115) cuando indag6 acerca de la influencia del estudio del
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latin sobre la ganancia en el vocabulario de estudiantes. Wesman (1945),
por su parte, investigd el efecto de materias como matematicas, ciencias y
lenguas sobre los puntajes en pruebas consideradas de inteligencia gene-
ral en estudiantes de preparatoria. Los resultados y comparaciones entre
los grupos del estudio no mostraron una tendencia en la ganancia de los
puntajes debido a las materias o disciplinas cursadas. De hecho, observo,
entre otras cosas, que un mayor numero de cursos tomados en lenguas o
matematicas no influia en los puntajes de las pruebas de inteligencia verbal
y numérica, respectivamente.

Otro ejemplo del intento por promover capacidades generales a partir
de una disciplina, la encontramos en el area de la gramatica. A inicios del
siglo XX se consideraba que el aprendizaje de aspectos vinculados a la
gramatica tenia efectos en diferentes areas, especialmente en el uso “prac-
tico” del lenguaje. Varios autores indagaron, por ejemplo, en el efecto de la
gramatica sobre la composicion (Hoyt, 1906), la capacidad de usar plu-
rales adecuadamente y juzgar definiciones (Brigs, 1913) o el efecto de la
gramatica sobre el uso del lenguaje (Starch, 1915). Los resultados generales
pueden ser resumidos en la siguiente frase: el aprendizaje de la gramatica es
de poca ayuda en el fortalecimiento de la capacidad para usar el lenguaje.

A pesar del poco sustento en la literatura experimental respecto al de-
sarrollo de capacidades generales a partir de disciplinas consideradas
abstractas o de mayor complejidad, el interés por favorecerlas persiste
con el paso del tiempo. Una modalidad més reciente se puede ubicar en
las investigaciones relacionadas con los efectos de aprender a programar
en computadoras (Papert, 1972; 1995). Los defensores de los efectos
potenciadores del aprender a programar suponen que las habilidades de-
sarrolladas en la programacion pueden trasladarse a diferentes ambitos.
Asi, consideran que los individuos, de manera analoga a un problema de
programacion, podran resolver problemas en diferentes dominios a partir
de realizar aproximaciones explicitas, inventar pequefios procedimientos
para construir soluciones de manera gradual, entender de mejor manera
conceptos generales, etc. Aunque existen reportes acerca de los benefi-
cios en los aspectos sociales y motivacionales de los alumnos a partir del
aprendizaje de programacion (Fire, 1985; Hawkins, Sheingold, Gearhart y
Berger, 1983), los beneficios del programar no cuentan con mucho sustento
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empirico cuando se relacionan con logros en situaciones distintas de las de
programar (Ross y Howe, 1981).

Evidencia de lo mencionado puede retomarse del estudio de Pea,
Kurland y Hawkins (1985), quienes indagaron si aprender a programar
favorecia habilidades de planeacion en situaciones diferentes a las de
programacion computacional. Los autores evaluaron al inicio, en el inter-
medio y al final del ciclo escolar a un grupo de participantes que recibie-
ron clases de programacion durante el afio escolar y a un grupo que no
las recibi6. Los resultados mostraron que en ambos grupos se mejoraban
significativamente los ultimos planes respecto de los primeros, pero no se
encontraron diferencias significativas entre los grupos respecto al nimero
o la calidad de los planes al transcurrir del ciclo; adicionalmente, tampoco
encontraron diferencias significativas en relacioén con el tipo o nivel de
abstraccion de las verbalizaciones derivadas de los planes realizados.

A finales del siglo pasado, algunos autores sugirieron haber encontrado
evidencia que apoyaba el modelo de las disciplinas formales. De manera
especifica, Fong, Krantz y Nisbett (1986) realizaron varios experimentos
donde entrenaban a participantes en la ley de nimeros amplios (muestras
de poblaciones més grandes resultan en predicciones mas confiables en
contraste con muestras mas pequefias) y observaron que, independiente-
mente de la edad, tipo de entrenamiento, tiempo de instruccién o tipo de
problema, el entrenamiento estadistico promovia el uso del principio esta-
distico ante problemas diferentes a los instruidos. Sin embargo, estos ex-
perimentos deben tomarse con cautela, ya que las instrucciones brindadas
durante la fase de prueba/transferencia indicaban a los participantes que el
principio en el que habian sido entrenados podia ser til ante varios de los
problemas. Este hecho, como ya ha sido sefialado por Detterman (1993),
oscurece la validez del estudio al indicar y sugerir a los participantes
el tipo de accion que se requiere. Ademas, debe mencionarse que en otro
estudio donde uno de los autores participa (Cheng, Holyoak, Nisbett y
Oliver, 1986), se evidencid que los participantes dificilmente pueden
resolver problemas que implican principios de la légica ain cuando son
instruidos en dichos principios e incluso en periodos de tiempo prolongado
(un semestre de 16gica), hecho que no brinda mucho apoyo a la postura de
las disciplinas formales.
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Lo anterior tiene implicaciones directas en algunas concepciones y
propuestas pedagogicas incluidas en los sistemas educativos. Por ejemplo,
algunas universidades han optado por incluir en su trayecto formativo
asignaturas “potenciadoras del razonamiento y la resolucion de problemas”
como, por ejemplo, las denominadas “Habilidades del Pensamiento Critico
y Creativo” (Universidad Veracruzana, 2018) o “Habilidades del Pensa-
miento Critico” (Universidad Autébnoma de Baja California, 2012). Estas
implementaciones curriculares circulan en sentido contrario a lo observado
en las investigaciones experimentales y sobre todo en aquello evidencia-
do en la literatura de resolucion de problemas a lo largo de muchos afios,
esto es: que no existe una forma simple de mejorar la capacidad de las
personas, que dificilmente se puede pensar en habilidades que puedan ser
transferidas entre dominios y que la “pericia” o inteligencia de una persona
“depende del conocimiento especifico de un &mbito altamente organizado,
el cual s6lo aparece después de una extensa experiencia y practica en dicho
ambito” (Bruer, 1995: 72).

La instruccion en métodos generales de resolucion de problemas

Otra area de investigacion en la que se observan intentos por desarrollar
una capacidad general se relaciona con la instruccién en métodos generales
para la resolucién de problemas. El supuesto que subyace a este tipo de
investigaciones parte de considerar que el método de presentacion y la
forma y grado en que la auto-actividad es inducida, puede favorecer la
generalizacion a través de las diferentes tareas y actividades. Respecto a
esta linea de indagacion, dos posturas contrastantes han prevalecido
desde inicios del siglo XX: una de ellas, promovida por Thorndike, postu-
la que la transferencia entre actividades depende de los elementos que se
comparten entre éstas y que una habilidad entrenada va perdiendo eficacia
en la medida en que la situacioén de transferencia difiere respecto de los
elementos de la situacion de entrenamiento (cf. Thorndike y Woodworth,
1901); la segunda puede rastrearse hasta los trabajos de Judd (1908) y
aquellos realizados por los gestaltistas Katona y Wertheimer, en los que se
apostaba por el entendimiento/representacion de los principios basicos o
el entendimiento profundo de las relaciones estructurales de un problema,
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en lugar o adicionalmente (en el caso de los gestaltistas) de la postulacion
de elementos idénticos como mediadores de transferencia.

El trabajo de Judd (1908) es, de hecho, una de las investigaciones multi-
citadas para apoyar la posibilidad de transferencia lejana. En su estudio,
observo el desempefio de dos grupos de alumnos al tirar un dardo hacia un
objetivo que se encontraba bajo el agua. Después de una preprueba, a un
grupo se le instruyo6 acerca de como el agua refractaba la luz y se les informo
que dicho principio seria util para acertar en el objetivo; al otro grupo
no se le mencionod nada de lo anterior. Posteriormente, los participantes
fueron expuestos a acertar a un objetivo a diferentes profundidades bajo el
agua, observandose un mejor desempefio para los participantes del grupo
informado. Este estudio, aunque citado como evidencia de transferencia
general, dificilmente puede constituirse como tal. Lo que se muestra en
esta investigacion es que los participantes pueden aprender una estrategia
y seguir instrucciones de cudndo usarla (Detterman, 1996).

El estudio de Woodrow (1927) es otro ejemplo de investigaciones mul-
ticitadas que muestran resultados a favor de una transferencia a partir del
método de ensefianza. El trabajo de Woodrow consisti6 en evaluar a tres
grupos de alumnos con seis pruebas de memorizacion que se aplicaban al
inicio y al final del estudio. Entre ambas pruebas, un grupo no recibi6 ningtin
tipo de entrenamiento; un segundo grupo fue entrenado en memorizar de
manera rutinaria poesia y silabas sin sentido; el tercero fue instruido en
técnicas de memorizacion. Es importante hacer notar que a este ultimo
grupo se le comento que las técnicas ensefiadas podian ser utiles y debe-
rian ser usadas cuando fuera necesario memorizar tareas que incluyeran
algiin vocabulario en un idioma diferente, cuando se presentaran silabas
sin sentido o una poesia, actividades que se les presentarian a los estudian-
tes como prueba final. Los resultados mostraron un mejor desempefio para
el grupo que recibi6 estrategias de memorizacion e indicaciones acerca
de ante qué material utilizar las técnicas enseniadas. Igual que el estudio
de Judd (1908), el experimento anterior no puede ser un ejemplo de trans-
ferencia general. De ser el caso, todas las situaciones donde las personas
deban mostrar una transferencia exitosa deberian contar con alguien que
les estuviera recordando ante qué circunstancias desempefiarse de tal o
cual forma.
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Post y Brenan (1976) brindan un ejemplo del intento por implementar
métodos generales para favorecer el desempeio en diferentes problemas.
En su estudio se conform6 un grupo experimental y un grupo control.
De ambos, so6lo el grupo experimental recibié un entrenamiento formal de
una estrategia heuristica para resolver diversos problemas. El entrenamiento
consistid en actividades de discusion para localizar y definir el problema,
identificacion de los pasos para resolverlo, asi como la resolucion de pro-
blemas de manera grupal, enfatizando el procedimiento heuristico. El pre-pos-
test consistio en un examen con problemas que podian ser resueltos a partir
de la utilizacion de la estrategia heuristica. Los resultados del experimento
no mostraron diferencias significativas entre ambos grupos. A partir de la
concordancia con otros estudios realizados (Post, 1967), los autores con-
cluyeron que lo encontrado sugeria que la instruccion formal en un modelo
heuristico que enfatiza los componentes generales del proceso de resolucion
de problemas no era efectiva en el incremento de la habilidad para resolver
problemas. Otros estudios (Paris y Jacobs, 1984) han mostrado que, aun-
que los participantes pueden hacer explicitas o mencionar las estrategias
generales ensefiadas para cumplir con ciertos criterios (comprender una
lectura), en realidad se observa un efecto pobre en el rendimiento relacio-
nado con dicho logro; el bajo rendimiento se presenta incluso cuando los
participantes mencionan que dichas estrategias han sido utilizadas.

Probablemente, uno de los trabajos mas influyentes vinculado con la
posibilidad de resolver problemas no instruidos a partir de métodos gene-
rales o heuristicos fue el que realizd Schoenfeld (1985). Este investigador
indagd en la manera en que un entrenamiento en resolucion de problemas
matematicos y la ensefianza de heuristicos podrian facilitar el desempeiio
exitoso de estudiantes con conocimiento profundo en matematicas ante
problemas comparables a los entrenados. Varios aspectos interesantes se
evidencian en su trabajo. El mas importante para este escrito es que aque-
llos participantes que recibieron entrenamiento en heuristicos superaron a
aquellos que no lo recibieron. Sin embargo, es importante hacer notar que,
en todos los problemas de prueba, el investigador cada cinco minutos insti-
gaba a los participantes entrenados en heuristicos a usar éstos mencionan-
doles: “has estado trabajando por cinco minutos. Puedes estar en el camino
correcto o puedes no estarlo. Por qué no paras, tomas un respiro profundo
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y revisas la lista de estrategias. Entonces, decide si quieres continuar en
esa direccion” (Schoenfeld, 1985: 203) [Las cursivas son nuestras].
Este aspecto fue reconocido por Schoenfeld, quien, en las conclusiones de
su estudio, afirmo:

El hecho de que los estudiantes puedan dominar una técnica de solucion de
problemas no es garantia de que ésta sera usada —incluso en un ambiente tan
restringido que es propicio para su uso. A pesar de haber tenido la lista de
estrategias enfrente de ellos todo el tiempo y a pesar de habérseles recordado
periodicamente de su existencia, los estudiantes en el grupo experimental aun
saltaban impulsivamente (a veces relevante otras veces irrelevante) a intentos
de solucion en varios de los problemas del postest. A pesar de todo el apo-
yo ambiental para el uso de heuristicos, fue solo la advertencia perioddica de
detenerse y reconsiderar lo que evitdé que el estudiante pasara sus 20 minutos
asignados (a cada problema particular) en persecuciones salvajes (Schoenfeld,
1985: 211) [el énfasis es nuestro].

Lo abordado en este apartado tiene gran importancia cuando se vincula
con practicas de ensefianza en las aulas. Promover el aprendizaje de estra-
tegias generales es lo que Bruer (1995) ha resaltado como métodos débiles
y los ha vinculado con poca eficiencia y resultados. Los métodos fuertes,
por su parte, se relacionan con aquellos en los que se busca desarrollar
gradualmente las habilidades particulares que se requieren en cada area,
buscando el dominio experto del estudiante. Lo mencionado destaca como
el desempefio académico exitoso no se relaciona con actividades generales,
y que incluso a personas que tienen un dominio importante en el area no
les es facil utilizar estrategias generales o heuristicas, aunque hayan sido
entrenadas explicitamente en ello y que, por el contrario, se observa la ne-
cesidad de instigar este tipo de procedimientos para que los sujetos puedan
resolver problemas basados en dichas estrategias. El tema también toca lo
que se pretende evaluar al final de una situacion instruccional. En este
sentido, es importante distinguir que el desempefio del estudiante se puede
valorar en dos vertientes: a) como emergencia de un nuevo desempeio
que cumple ciertos criterios y que la literatura ha evidenciado que esta vin-
culado con aquello que se instruye y que en la medida que se aleja de las
situaciones de instruccion se va perdiendo eficacia; y b) la extension de un
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comportamiento ya establecido ante nuevas circunstancias o ante nuevos
objetos o contextos, que requieren formas especificas también de instruc-
cién/aprendizaje, ademas del incremento en la experticia del estudiante en
el dominio de aprendizaje.

Las dificultades para observar transferencia

Un ultimo factor por rescatar de la literatura experimental se relaciona
con la frecuente dificultad que se observa en los participantes para realizar
una transferencia exitosa. El estudio realizado por Reed, Ernst y Banerji
(1974) es un ejemplo multicitado para resaltar la dificultad de los parti-
cipantes para llevar a cabo una transferencia exitosa. Los investigadores
presentaron dos problemas casi idénticos a los participantes del estudio.
El primer problema consistia en un grupo de cinco misioneros de un lado
del rio y un grupo de cinco canibales al otro lado; ambos grupos debian
cruzar hacia el otro lado del rio. Para cruzar, los misioneros contaban con
un bote, pero éste s6lo soportaba a tres personas. Los canibales no podian
superar a los misioneros en niimero en el bote o en un lado del rio. El segun-
do problema requeria mover a esposos y esposas a través del rio bajo la
limitante de que ninguna esposa podia estar en presencia de otro hombre a
menos que su esposo estuviera presente. La unica diferencia con el primer
problema fue la presencia de esposos y esposas en lugar de canibales
y misioneros. De acuerdo con Reed (1996), la resolucion del problema
esposos-esposas no favorecio resolver el problema canibales-misioneros
y viceversa. En contraste, los participantes resolvieron so6lo los problemas
esposos-misioneros cuando se les comento acerca de las relaciones entre
ambos problemas.

Otro estudio multicitado y que puede ubicarse en este punto fue llevado
a cabo por Gick y Holyoak (1980). Los autores pretendian observar como
los individuos pueden utilizar lo realizado en un problema para resolver
otro a partir de formular analogias. En la investigacion se utilizaron dos
historias con un alto grado de equivalencia entre las proposiciones. Una his-
toria referia a un general que debia atacar una fortaleza, pero estaba im-
pedido de realizarlo directamente; para lograr su objetivo debia rodear la
fortaleza y atacarla al mismo tiempo. La segunda historia referia a un meé-
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dico que debia destruir un tumor con un rayo léser, el cual no podia aplicar
directamente por el dafio que causaria al paciente; para lograr su objetivo
el médico debia aplicar el rayo laser rodeando el tumor. Los resultados
mostraron que los participantes solo resolvian el problema cuando se les
mencionaba que podian utilizar la primera historia como una guia para
resolver el segundo problema. Sin embargo, cuando no se les sugeria usar
la primera historia, los autores reportaron que sélo 3 de 15 participantes
resolvieron el segundo problema, y que, de €ésos, lo mas probable es que
solo 1 de 15 haya utilizado la primera historia como analogia para la reso-
lucion del problema.

Otro ejemplo por mencionar en este punto es el brindado por Perfetto,
Bransford y Franks (1983), quienes realizaron una investigacién debido
a los resultados encontrados por Weisberg, Dicamillo y Phillips (1978).
Estos tltimos reportaron que la presentacion previa de informacion util
para resolver problemas posteriores solo era efectiva si se explicitaba la
relacion entre la informacién y los problemas a resolver. Perfetto y cols.
(1983) hipotetizaron que una de las razones por la que los participantes no
podian resolver la tarea a partir de la informacion, era porque ésta no era
tan explicita o “evidente” respecto al problema, y, por lo tanto, suponian
que el incremento en la explicitacion de la relacion entre informacion y
problemas podria favorecer la utilizacién de las primeras. Para probar la
hipotesis anterior, los autores conformaron tres grupos: un grupo control
que soélo se expuso a los problemas y dos grupos que fueron expuestos a
una lista de oraciones que se relacionaban con la solucion de problemas
que se presentarian posteriormente; de estos ultimos grupos, s6lo a uno de
ellos se le explicitd que las oraciones presentadas podian ayudar a resolver
los problemas posteriores. Los resultados mostraron que los participantes
del grupo informado produjeron mas respuestas correctas que los grupos
desinformado y control. Lo mas interesante fue que no se observaron re-
sultados importantes, ni diferencias entre el grupo desinformado y el grupo
control. Los autores concluyeron que los sujetos fallaban para acceder a
informacion obviamente relevante para resolver los problemas.

Para cerrar este apartado se rescatan los trabajos realizados por Reed,
por su cercania con los contenidos y tipos de logro que se precisan en
el ambito educativo. Reed, Dempster y Ettinger (1985) llevaron diversos
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estudios dentro del dominio del dlgebra. En estos, estudiantes de algebra
veian la solucién a diferentes problemas de algebra y posteriormente se
les requeria solucionar problemas de naturaleza: a) funcionalmente idénti-
ca (s6lo variaban los datos o palabras); b) funcionalmente similar (variaba
algtn tipo de relacion, pero ain se vinculaba con el problema observa-
do), y ¢) funcionalmente diferente (el problema era de un tipo diferente
al observado). Los cuatro estudios realizados por los autores mostraron
que los participantes podian resolver los problemas idénticos s6lo cuando
tenian los ejemplares con ellos y muy raramente resolvian los problemas
similares.

Conclusiones

Puede decirse que la idea de resolver problemas en diferentes situaciones
y dominios a partir de capacidades generales o el aprendizaje de estrate-
gias globales es por demas atractiva. El interés observado en el d&mbito
educativo respecto a este tipo de capacidades es entendible, ya que, de
lograrse, los alumnos podrian resolver un gran nimero de situaciones sin
la necesidad de ser instruidos explicitamente. Sin embargo, los resultados
encontrados en las diferentes lineas de investigacion durante el siglo pasado
poco apoyan la idea anterior. Las investigaciones muestran que la efectivi-
dad para transferir a otros problemas se presenta cuando en las pruebas se
varian aspectos no esenciales como los nombres o instancias particulares
de la tarea, pero no la estructura general (Reed, Dempster, & Ettinger,
1985). Las investigaciones también muestran que cambios minimos en los
aspectos no esenciales pueden influir en que la transferencia no ocurra
(Reed, Ernst, & Banerji, 1974).

La trasferencia “espontanea” tampoco cuenta con mucho apoyo. En los
estudios se observa que o ésta no se presenta u ocurre cuando a los parti-
cipantes se les explicita acerca de las diferentes relaciones entre las tareas
(Reed, Ernest, & Banerji, 1974; Gick & Holyoak, 1980). Adicionalmente,
muchos estudios que muestran resultados a favor de una transferencia
general presentan condiciones en el procedimiento que dificilmente pue-
den calificar como una transferencia legitima. Entre las situaciones mas
recurrentes se observa: 1) instruir a los participantes en una situacion e
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inmediatamente después realizar una prueba que se relaciona con lo que
se les instruy6 anteriormente; 2) explicitar a los participantes las relaciones
entre lo realizado durante la instruccion y lo que podria hacerse en las
pruebas; 3) enfatizar una situacion en comparacion con otras e inmediata-
mente presentar un problema relacionado con lo enfatizado.

Tomar los estudios que presentan las caracteristicas mencionadas ante-
riormente como pruebas a favor de una transferencia o capacidad general
desarrollada implicaria considerar que: a) los individuos siempre contaran
con alguien que les mencione cudl situacion puede ser utilizada para resolver
un problema novedoso; b) que las situaciones donde se requiere resolver
un problema deben presentarse inmediatamente después de haber aprendi-
do o haber sido instruido en ciertos principios; ¢) que deban existir situa-
ciones de ensenanza enfatizadas o recurrentes muy relacionadas o parecidas
con los problemas a resolver. Dificilmente este tipo de situaciones pueden
presentarse en la cotidianeidad y, por supuesto, no se relacionan con lo que
se pretende promover en los &mbitos educativos.

Las investigaciones tampoco apoyan la creencia de que ciertas disci-
plinas consideradas complejas o abstractas tienen influencia sobre el de-
sarrollo de la inteligencia general o el desempefio efectivo en otras areas.
De hecho, tampoco se observa una influencia en las llamadas habilidades
cognitivas generales debido a la exposicion a cursos extensos en materias
consideradas complejas, como la programacion o la légica (Pea, Kurland
& Hawkins, 1985; Cheng, Holyoak, Nisbett & Oliver, 1986). Es necesario
resaltar la influencia de ciertas disciplinas como las matematicas, la esta-
distica, etc., en la resolucidon de problemas. No debe confundirse la atribu-
cion dada a estas disciplinas en el desarrollo de una capacidad general o en
el desarrollo de la inteligencia general con las propiedades transdisciplina-
res que pueden presentar. Algunas herramientas del algebra, por ejemplo,
pueden ser utilizadas para la resolucién de problemas matematicos avan-
zados o para dar respuestas practicas a situaciones cotidianas. Aprender
algebra, sin embargo, no favorece el mejor desempefio en otras disciplinas
(Thorndike & Woodworth, 1901), como tampoco aprender a resolver un
problema basado en algebra implica que se puedan resolver problemas
similares o diferentes al aprendido (Reed, Dempster, & Ettinger, 1985), si
no se desarrolla la experticia en el dominio.
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Aunque siempre es posible argumentar que lo realizado respecto a la
busqueda de transferencia o una capacidad general es debido a errores o
carencia de ciertos elementos, la realidad es que la revision de la literatura
sugiere que hasta la fecha no se ha presentado una demostracion sélida
de la existencia de transferencia general (Singley & Anderson, 1989;
Detterman, 1996) y las tres conclusiones brindadas por Sandiford en 1963
parecen sostenerse en la actualidad, esto es:

1. El efecto del entrenamiento sobre la transferencia puede ser negativo,
nulo o positivo. Es usualmente positivo, pero las cantidades son general-
mente mucho mas cercanas a cero que al cien por ciento.

2. Si la transferencia es considerable, se encuentra invariablemente que
los contenidos (o métodos de presentacion) entre la prueba y el material de
entrenamiento tienen muchos elementos en comun.

3.Hay muy poco sustento respecto a la creencia de que el entrenamiento
en un area intelectual asegura que se tengan desempeiios exitosos en las
distintas areas intelectuales.

Para finalizar este escrito, debe rescatarse que lo mencionado sobre
capacidades generales se relaciona en gran medida con lo abordado por el
término competencia. Hablar de alguien competente es decir que alguien
es capaz de realizar ciertas acciones relacionadas con el cumplimiento de
un requerimiento de logro que implica mostrar flexibilidad en el desem-
pefio. Una competencia, por lo tanto, es un término que hace referencia
a una capacidad (Ribes, 2011) que ha sido mostrada y no una capacidad
potencial (un mecanico no es competente para arreglar motores de autos
porque “tiene el potencial para hacerlo” sino porque ha arreglado motores
en diferentes ocasiones). De esta forma, las investigaciones sobre capaci-
dades brindan elementos para saber cuales son las circunstancias ante las
cuales las personas aprenden y qué son capaces de hacer una vez que han
aprendido. A partir del analisis realizado, se puede mencionar que el plan-
teamiento relacionado con el desarrollo de capacidades que favorecen la
resolucion de situaciones independientemente del dominio, de lo entrenado
y el nivel de complejidad no cuenta con un sustento experimental sélido.

Por ultimo, debe resaltarse que el hecho de sostener que la educacion
no debe enfocarse al planteamiento de objetivos de aprendizaje amplios o
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generales no implica que durante el trayecto de vida no se puedan desa-
rrollar capacidades que satisfagan requerimientos de logro diversos que
impliquen gran flexibilidad en la forma en que deben reorganizarse las
habilidades y conocimientos; por supuesto que esto es posible. Lo que
debe tomarse en cuenta es que la ensefianza basada en competencias debe
asegurar que el alumno, al finalizar el lapso establecido para lograr algu-
na competencia, pueda realizar aquello que los enunciados de aprendizaje
plantean. No se trata de si van a aprender o no posteriormente, o si los
alumnos tienen la capacidad de aprender de manera auténoma una vez
que han finalizado algin lapso donde se plante6 el desarrollo de una com-
petencia; es obvio que siempre estamos ante la posibilidad de aprender
cosas nuevas. De lo que se trata es de estar seguros de que cuando se esta-
blecen objetivos de aprendizaje vinculados al desarrollo de competencias,
se pueda afirmar que el alumno podra realizar lo que se plantea en tales
enunciados al finalizar el lapso de aprendizaje. Esto es mas evidente en
algunas areas que otras; asi, por ejemplo, si en la carrera de odontologia
se plantea que en un semestre el alumno aprendera a colocar amalgamas o
resinas en los premolares o molares, el alumno debe terminar el semestre
evidenciando lo anterior, si no es asi, obviamente, no se ha logrado el
objetivo de aprendizaje. Lo mismo debe considerarse en otras carreras y,
por lo tanto, evitar enunciados de aprendizaje que son imposibles de cum-
plir en un semestre o incluso en una trayectoria escolar.
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En torno a la historia y la educacion. Campos y travesias es la
segunda publicacion emanada del Seminario Nacional de Historia
de la Universidad y la Educacion, que tuvo su origen en 1998, al
instaurarse el Archivo Historico de la Universidad Michoa-
cana de San Nicolas de Hidalgo, con el propodsito de
fortalecer los proyectos encaminados a la investiga-
cion en esta parcela del conocimiento, a través
del intercambio de ideas y experiencias entre
investigadores consolidados, en formacion
y noveles.

Determinante y decisiva fue la inte-
gracion, a partir del ano 2001, de
investigadoras e investigadores de la
Universidad de Guanajuato, cuyo
solido trabajo en estos estudios ha
favorecido, ademas del intercam-
bio institucional de experiencias

y conocimiento, el apoyo y
empuje para el desarrollo de
diferentes proyectos.

Asi, este libro conformado por

14 articulos escritos por inves-
tigadores de ambas universi-
dades es elocuente muestra del
trabajo intenso y cercano reali-
zado por los miembros del
Seminario, en torno al estudio y
reflexion del proceso educativo
y su historia.
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